Universidad de Puerto Rico
Recinto de Rio Piedras
Facultad de Humanidades
Programa Graduado de Linguistica

El efecto de la instruccion sobre la pronunciacion de los fonemas /z/, /3/ y /v/ por parte
de puertorriquefios aprendices del portugués brasilefio como L3

Analucia dos Santos
501-16-2948

Monografia final de grado

Fecha de entrega: 1 de diciembre de 2020

Comité de monografia final:

Rosa E. Guzzardo Tamargo (directora)

Carmen Hernandez Torres (lectora)

Yolanda Rivera Castillo (lectora)



Resumen
Numerosos estudios demuestran que adquirir un segundo idioma (L2) después del periodo critico
(Lenneberg, 1967) afecta la capacidad de la mayoria de los adultos para obtener el dominio del
idioma nativo (Birdsong, 2009). Los factores que influyen en las diferencias de adquisicion de L2 en
adultos son diversos e incluyen la edad, el contexto, el tipo de instruccion, etc. (Montrul, 2013).
Algunos investigadores sugieren que la instruccion explicita sobre la pronunciacidn tiene un efecto
significativo en la precision de la produccion de L2 (Piske, MacKay & Flege, 2001), mientras que
otros estudios presentan evidencia adversa. Asi, el objetivo principal de esta investigacion es estudiar
de qué manera la instruccion explicita sobre la fonética, en comparacion con la instruccién no
explicita, podria promover un aprendizaje mas rapido de los fonemas nuevos en adultos. Por ello, se
examino la produccion de tres fonemas fricativos del portugués brasilefio (PB), /z/, /3/ y /v/, que no
existen en el espariol caribefio. Se grabaron las voces de 15 estudiantes puertorriquefios bilingles
espafol-ingles (Pousada, 2000) matriculados en varios niveles del curso intensivo de portugués en la
Universidad de Puerto Rico y separados en grupos de instruccion explicita y no explicita. Las
muestras del habla obtenidas en las tareas de lectura y entrevistas semiestructuradas sugieren que la
instruccion explicita con un input (Krashen, 1982) estructurado (Koike & Klee, 2013) favorece una

adquisicion mas rapida de los fonemas nuevos del portugués como tercera lengua (L3).

Palabras clave: adquisicion del lenguaje, instruccion explicita, fonética, consonantes fricativas,

portugueés, plurilingtiismo



Abstract

Numerous studies show that acquiring a second language (L2) after the critical period (Lenneberg,
1967) affects the ability of most adults to obtain native language proficiency (Birdsong, 2009). The
factors influencing differences in L2 acquisition among adults are diverse and include age, context,
type of instruction, etc. (Montrul, 2013). Some researchers suggest that explicit instruction of
pronunciation has a significant effect on the precision of L2 production (Piske, MacKay & Flege,
2001), while other studies present adverse evidence. Thereby, the main objective of this research is
to study how explicit instruction on phonetics, compared to non-explicit instruction, could promote
faster learning of new phonemes in adults. Therefore, the production of three fricative phonemes of
Brazilian Portuguese (PB), /z/, I3/ and /v/, that do not exist in Caribbean Spanish, was examined. The
voices of 15 bilingual Spanish-English Puerto Rican (Pousada, 2000) students enrolled in various
levels of the intensive Portuguese course at the University of Puerto Rico, and separated into groups
of explicit and non-explicit instruction, were examined. The speech samples obtained in reading
tasks and semi-structured interviews suggest that explicit instruction with structured (Koike & Klee,
2013) input (Krashen, 1982) favors a faster acquisition for those new phonemes of Portuguese as a

third language (L3).

Keywords: language acquisition, explicit instruction, phonetics, fricative consonants, Portuguese,

multilingualism
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El efecto de la instruccion sobre la pronunciacion de los fonemas /z/, /3/ 'y Ivl por parte de

puertorriquefios aprendices del portugués brasilefio como L3

1. Introduccion

En las Gltimas décadas, la globalizacion, compuesta por las transformaciones econémicas,
politicas, culturales, sociales y tecnoldgicas, incrementa la necesidad de la comunicacion en diversas
lenguas alrededor del mundo y, por ende, en la expansion del plurilingliismo. El interés por el
portugués como segunda (L2) o tercera lengua (L3) crece en proporcion a las relaciones comerciales,
principalmente con Brasil, como parte del grupo de paises emergentes — Bric (Brasil, Rusia, India y
China), por su oferta diversificada de recursos naturales, y su capacidad de consumo. Se estima en el
2020 una poblacion de mas de 211 millones de habitantes en Brasil (Agencia Central de
Inteligencia)®. Asi pues, se incrementa la necesidad de la ensefianza del portugués brasilefio (PB) L2
o L3 en el mundo académico, a fin de preparar las futuras generaciones para el mercado laboral cada
vez mas competitivo.

Las investigaciones sobre la adquisicion fonoldgica de la L2 presentan diversas variables para
explicar el hecho de que los aprendices de L2 adultos rara vez alcanzan una competencia fonoldgica
similar a la primera lengua (L1, Birdsong, 2009). Entre esas variables se encuentran los efectos de la
transferencia de la L1 hacia la L2, los factores fisioldgicos, las semejanzas o diferencias entre la L1y
la L2, las restricciones en la transferencia entre la L1 y la L2, entre otros. Sin embargo, los estudios
sobre la L3 estan todavia en sus etapas iniciales.

Sobre el plurilingtiismo, Cabrelli y Rothman (2010) postulan que la adquisicion fonologica
del adulto es fundamentalmente diferente a la adquisicion fonoldgica del infante en su representacion

mental. Ademas, segun la Hipdtesis del Periodo Critico (HPC, Lenneberg, 1967), la capacidad para

! CIA Fact Book. Recuperado de https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/br.html



adquirir el lenguaje disminuye al alcanzar la pubertad, aproximadamente a los 12 afios. Luego de
esta edad, se argumenta que el cerebro pierde plasticidad, lo que conlleva una disminucién
considerable de la capacidad para aprender una lengua. Asimismo, esa hipotesis es consona con los
estudios de la neurociencia cognitiva, cuyas técnicas de neuroimégenes como PET, fMRI, EEG y
MEG permiten visualizar la mente en accion (Ruz et al., 2006). No obstante, resulta controversial
entre algunos investigadores el periodo de adquisicién y el desarrollo de las habilidades
morfosintacticas y semanticas de una lengua.

Sobre la comparacién entre el aprendizaje explicito y no explicito de fonemas, Kissling
(2013) sefala que, aunque la instruccion fonética explicita no resultd particularmente beneficiosa en
las pruebas de produccion de fonemas, todos los participantes del estudio demostraron mejoras en la
produccion inmediatamente después de recibir la instruccion. Afade, incluso, que la instruccion
explicita en la pronunciacion de la L2, como sugieren algunos investigadores (Bongaerts, 1997;
Fullana, 2006), ha demostrado mejora en la precision de la produccion de la L2, acercandose asi a la

pronunciacion nativohablante.

1.1. Ensefianza de las lenguas y descripcion de los fonemas
1.1.1. Investigacion empirica

En la investigacion experimental, se ha observado que las mayores dificultades entre los
puertorriquefios aprendices del portugués con respecto al sonido de las consonantes son los fonemas
fricativos del portugués? inexistentes en el inventario del espafiol: a) el fricativo alveolar sonoro /z/
del portugués versus el fricativo alveolar sordo del espaiiol /s/, en ejemplos como ‘casa’ /caza/ en el
portugués versus ‘casa’ /casa/ en el espafiol; b) el fricativo alveolo-palatal sonoro /3/, cuyas grafias

del portugués son las letras “g” y “j”, versus el fonema fricativo velar /x/ del espafiol, en ejemplos

2 En este trabajo se considerara la transcripcion amplia (fonémica) para capturar solo los aspectos suficientes de
la pronunciacion de un aprendiz puertorriquefio del portugués brasilefio como L3 en lo que concierne el aspecto sonoro
de los fonemas /z/, I3/ y Ivl del portugués.



como ‘joven’ /hoben/ en el espafiol versus ‘jovem’ /3ovej/ en el portugués; y c) el fricativo
labiodental sonoro /v/ del portugués versus el oclusivo bilabial sonoro /b/ del espafiol, en ejemplos
como ‘viver’ /viver/ del portugués versus ‘vivir’ /bibir/ del espafiol.
1.1.2. La comparacion de los fonemas foco en espafiol, portugués e inglés

Cuando Quilis (1979) compara la distribucion del rasgo de sonoridad entre el espafiol y el
portugués, indica que la sonoridad de los fonemas fricativos en el portugués es mas simétrica que en
el espafiol; y entre los pares minimos del portugués /f/ y /v/, /s/ y /z/ y /[y /3/ puntualiza que el
espafol no posee los sonoros /v/, /z/ 'y /3/. Incluso, Hualde (2014, p. 290) afirma que aunque el
fonema /ff/ se debilita a [J] en areas del norte de México, Panama y partes de Chile, en partes de
Puerto Rico y Cuba no ocurre, pues se realiza una produccion palatizada del al6fono [ts]. Asimismo,
Hualde (2014, p. 152) aclara que la distincion entre sibilantes sordas y sonoras se mantiene
solamente como variedad dialectal entre algunos descendientes de la diaspora judeoespariol-
moderna. En este sentido, aunque haya una similitud en gran parte de los fonemas del portugues y
del espafiol, los fonemas presentados en este estudio no se consideraran transferibles entre la L1 de
los participantes, el espafiol, y su L3, el portugués. Sin embargo, los participantes del estudio poseen
el inglés como L2y, por ende, esa transferencia es posible, ya que estos rasgos de sonoridad se
encuentran en palabras como “li/v/e, pre/z/ident and plea/3/ure” (Pousada, 2000).

Algunos ejemplos de las semejanzas y las diferencias entre el espafiol, el inglés y el

portugués para los fonemas /v, z, 3/ se encuentran en la tabla 1.



Tabla 1

Comparacion de fonemas /v, z, 3/ entre el espafol, el inglés y el portugués

Fonemas L1 (espafiol) L2 (inglés) L3 (portugués)
semejanza casar /kasar/ cacar /kasar/ "cazar"
semejanza president /prezodent/ presidente /prezid&tfi/
diferencia  presidente /presidente/ presidente /prezidétfi/
semejanza pleasure /'pleza/ "placer" jovem /3ovej/ "joven”
diferencia joven /hofen/ jovem /3ovej/ "joven”
semejanzas mismo /mizmo/ z00 /zul "zoolbgico™ mesmo /mezmu/ "mismo"
diferencia azul /asul/ azul /azu:/ "azul™
semejanza live /livi/ "vivir" viver /viveR/ "vivir"
diferencia vivir /bibir/ viver /viveR/ "vivir"

Nota. Entre comillas (" ") aparece la traduccién al espafiol de las palabras en inglés y portugués.

El fonema fricativo alveolar sonoro /z/ es uno de los mas dificiles para la produccién de
hablantes del espariol debido a su sonoridad. De acuerdo con Hualde (2014, p. 11), el fonema /s/, en
espafiol, posee dos al6fonos, [s] e [z], que no tienen funcidn distintiva. El aléfono [z] ocurre en
contextos bastante limitados de sonoridad por asimilacién, en interior de palabras (“mismo”
[mizmo]), entre palabras (“dos mas” [d6z mas]), 0 ante una deslizante (“los hielos” [lozjélos]) como
una variable en un corpus de habla coloquial en Madrid (Hualde, 2014, p. 157). Sin embargo, esa
sonorizacion no ocurre en el Caribe. Por otro lado, aunque “presidente” y “azul” presenten el mismo
significado en espafiol y portugués, y la misma grafia en ambos idiomas, la pronunciacion de un
hispanohablante seria con la fricativa sorda en /presidente/ y /asul/, y la fricativa vibrante para un

lus6fono, /prezidéntfi/ y /azu:/. Siendo el portugués y el espafiol “lenguas proximas” (Ortiz Alvarez,



2002), se facilita el entendimiento mutuo que incurre en deducciones de significado, cuyas
suposiciones también se transfieren al plano fénico, muchas veces, equivocadamente.

La palabra homofona “casar”, cuya grafia del espafiol es igual al portugués, adquiere un
significado completamente diferente en el portugués, cuando la letra “s” se pronuncia de forma sorda
0 sonora. En espariol, la fricativa alveolar sorda /s/ en “casar” /kasar/ tiene el significado de contraer
matrimonio. En portugués, esa misma grafia solamente asume el mismo significado del espafiol, por
un cambio de sonorizacion de la fricativa, es decir, con el fricativo alveolar sonoro /z/, debido a una
regla de contexto del portugués: (s — [z] / v_v) el grafema “s” se convierte en el fonema fricativo
alveolar sonoro /z/ en el contexto intervocalico. Asi, la palabra “casar” /kazar/ en portugués significa
contraer matrimonio, y su pronunciacion con la fricativa alveolar sorda /s/ significa “perseguir,
buscar, matar aves y fieras”, con cambio de grafia para “cagar”.

Por otro lado, un hablante de la lengua inglesa podra no tener problemas de contraste con la
sonoridad de /z/, primero, por poseer ese fonema en su inventario fonoldgico, y, segundo, porque se

encuentra en secuencias muy parecidas a las del portugués, como se aprecia en la tabla 2.

Tabla 2

Secuencia de los fonemas del inglés comparados con los del PB

Inglés Portugués (PB)
because [bikoz] causa /kawze/
exactly [1gzeektli] exato /ezatu/

zoo /zu:/ zoologico /zo:loziku/
zone /zavn/ ZOna /zone/

president /prezodent/  presidente /prezidéyfi/




En espafiol, aunque el al6fono fricativo prepalatal sonoro [3] del fonema /j/ se encuentre en
algunas regiones hispanohablantes como Argentina y Uruguay (Hualde, 2014, p. 290), no representa
las mismas secuencias graficas que el portugués. Ademas, en portugués existen dos grafemas

€699

correspondientes a fonema /3/: el “g” seguido de las vocales /e/ e /i/, y el “j” seguido de todas las

vocales. En los primeros meses de estudio de PB, muchos estudiantes realizan los grafemas “j” y “g

como [d3] y [h]. En la tabla 3 se presentan algunos ejemplos.

Tabla 3

Posibles fonemas producidos por aprendices hispanohablantes (variables esperadas) en los

g}’afemas (j:)y ugu, “Z”y ”S”,y uvu

Ataque Inicial Ataque Interno
. L Pronunciacion o Pronunciacion
Ejemplo del  Pronunciacién . Pronunciacion .
Fonema . : con transferencia : con transferencia
portugués normativa . normativa .
negativa negativa
1z/ zooldgico /z0:1031ku/ /soloxiku/
1zl presidente /prezidétfi/ /presidétfi/
/3/ jovem /30vej/ /hovej/
/so:ladziko/
/3/ zooldgico /z0:1031ku/
/so:Iohiku/
vl viver IviveR/ /biber/ IviveR/ /biber/

El fonema fricativo alveolopalatal sonoro /3/ del portugués es parte del inventario para
hablantes del inglés americano como fonema o al6fono, dependiendo de la variable dialectal y de la
secuencia en una palabra, en ejemplos como “pleasure” /'plezor/, “measure” /'me3ar/, “confusion”
/kan'fjuzon/. Pese a que identificar el par minimo de /3/ en inglés es dificil, pues es de poca

frecuencia, el hecho de ser raro no significa que no sea un fonema. Para ejemplificar la existencia de



sus pares minimos, el programa creado por Mairano y Calabro (2016) y disponible de forma gratuita
en linea (http://phonetictools.altervista.org/minimalpairfinder/) present6 32 pares minimos para /3/
and /d3/ como “pleasure /pl'eza/ y “pledger” /pl'edzo/, y 29 pares minimos para /3/ and /f/ como
“measure” /m'e3a/ y “mescher” /m'efa-/. Esa poca frecuencia podria significar una dificultad de
adquisicion del /3/ del portugués como L3 para un estudiante puertoriquefio con poco conocimiento
de ese fonema del inglés. Por otro lado, un estudiante bilinglie con mayor competencia en el inglés
como L2 podria transferir el dominio del fonema /3/ durante la adquisicién del portugués como L3.
El fonema fricativo labiodental sonoro /v/ no tiene valor fonémico en el espafiol (Hualde,
2014, p. 33) y, si bien puede aparecer como al6fono de [f] en alguna palabra como “afgano”
[av“yano], /v/ es un fonema inexistente en el espafiol caribefio. No obstante, es un fonema del
portugués y su articulacion labiodental es crucial para el reconocimiento de una pronunciacion
normativa, como en el ejemplo de los pares minimos “bem” y “vem” entre los que hay cambio de
significado en portugues, /bé&j/ y /véj/, que corresponden a las palabras del espafiol “bien” y “viene”.
Para las variables fonéticas /z, 3, v/ se considerara la posicion de ataque inicial e interno. En
portugueés, los fonemas fricativo alveolopalatal sonoro /3/ y fricativo labiodental sonoro /v/ aparecen,
Unicamente, en la posicion de ataque interno. Pese a que el fonema fricativo alveolar sonoro /z/ se
encuentra en posicion de coda final de silaba en palabras aisladas del inglés como ‘fuzz’ /" faz/
“pelusa, vello”, y en lenguas romances como el francés, en el ejemplo ‘chose’ /’foz/ “cosa”, no se
encuentra en esa posicion en el portugués. La tabla 4 presenta 12 palabras del portugués que incluyen

los fonemas foco examinados en esta investigacion.



Tabla 4

Lista de palabras de los fonemas foco

Ndam. Palabra d,el 1° Eonema Ataque inicial 20 Eonema Ataque inicial
portugués 0 interno 0 interno
1 desejo Iz/ interno /3/ interno
2 zoologico 12/ inicial I3/ interno
3 zebra Iz/ inicial
4 viver vl inicial vl interno
5 visita vl inicial Iz/ interno
6 jovem I3/ inicial vl interno
7 gente /3/ inicial
8 zorro Iz/ inicial
9 COrajoso /3/ interno Iz/ interno
10 junho /3/ inicial
11 vida I inicial
12 uva I interno

1.2.  El modelo intensivo de ensefianza de idiomas en la Universidad de Puerto Rico, Recinto
de Rio Piedras

En el Recinto de Rio Piedras de la Universidad de Puerto Rico (UPR-RP) se emplea el
método intensivo de ensefianza de las lenguas, centrado en el aspecto oral y comunicativo de la
lengua. Ese método consiste en exponer al estudiante a la lengua foco, a través del contacto de
cincuenta minutos diarios con el profesor y media hora, también diaria, con un asistente

nativohablante de la lengua meta.



Con el profesor, se desarrollan cuatro destrezas linguisticas: comprension auditiva, lectura,
expresion escrita, y expresion oral de forma no explicita. Con el asistente, en pequefios grupos de
hasta diez estudiantes, se practica, de forma oral, lo aprendido en clase con el profesor. El objetivo es
conseguir por parte de los estudiantes un didlogo espontaneo y natural en la lengua meta. Se utiliza la
lengua foco en diversas actividades, como canciones, juegos, poemas y peliculas, que favorezcan
foros de discusion teniendo en cuenta el aspecto ltdico. Ademas, la inmersion linglistica, aunque de
horas limitadas, facilita el proceso de ensefianza/aprendizaje, en un curso dindmico, que no puede ser

alcanzado en los cursos de tres créditos que se retinen apenas dos veces a la semana.

2. Reuvision bibliogréafica

Los datos disponibles sobre la influencia de la edad de acceso a la lengua nativa en el proceso
de adquisicion indican que un inicio tardio interfiere en la competencia linguistica-comunicativa
final que se adquirira (Ellis, 2011). El acento extranjero, por ejemplo, es peculiar en los aprendices
de L2y, en general, los alumnos no se preocupan por reducir el acento porque se ha argumentado
que la comprension y la inteligibilidad son mas importantes para la competencia comunicativa que el
acento (Derwing & Munro, 2005). Sin embargo, en algunos casos, un acento puede resultar en una
menor comprension y/o inteligibilidad (Derwing & Munro, 2005).

De acuerdo con Kissling (2013), las investigaciones sobre el fendmeno del acento extranjero
se dividen en tres areas principales: la investigacion sobre el periodo critico (Hipotesis del Periodo
Critico), que explora la relacion entre la edad de adquisicion de la L2 y el acento extranjero (Flege,
2003); la investigacion que desarrolla modelos tedricos que dan cuenta de datos empiricos acerca de
la adquisicion incompleta de la L2 (Colantoni & Steele, 2008); y la investigacion que prueba el

potencial de la instruccidn para reducir el acento extranjero (Pardo, 2004).
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2.1.  Hipdtesis del Periodo Critico

La Hipotesis del Periodo Critico (HPC) para la adquisicion de lenguas fue propuesta por
Lenneberg (1967). Este investigador examina la dificultad de (re)adquisicion de la lengua por parte
de individuos que se recuperan de las afasias causadas por traumas cerebrales, cuando fueron
expuestos nuevamente a la lengua luego de la pubertad. El Periodo Critico (PC) para la adquisicion
de las lenguas seria entre la edad de 18 meses y la pubertad (aproximadamente los 12 afios). La
hipotesis se justifica por ser éste el periodo en el que ocurre la finalizacion de la lateralizacion
hemisférica del cerebro. En otras palabras, es el periodo de desarrollo de dominancia del lenguaje en
el hemisferio izquierdo, para la mayoria de los seres humanos.

Gran parte de las investigaciones acerca de la relacion entre la edad y la adquisicion de la
lengua busca validar la HPC, que establece que existe una ventana fija de edad durante la cual el
aprendizaje de idiomas puede ocurrir naturalmente y sin esfuerzos, y después de esa ventana no es
posible que sea completamente exitoso (Ellis, 2008). Incluso, Bialystok y Hakuta (1999) explican
que, aunque los estudios sobre las diferencias de adquisicion de lenguaje entre jovenes y adultos
demuestren que son procesos complejos, es decir, que incluyen aspectos linglisticos, cognitivos y
sociales muy diversos, se suele aceptar la existencia de la HPC.

Un ejemplo conocido descrito por Montrul (2013) es el caso de Genie, de 13 afios, encontrada
en Los Angeles, California, en una situacion de privacion de estimulos lingiiisticos y afectivos,
encerrada y atada en un cuarto oscuro desde la edad de 20 meses, sin producir ni estar expuesta al
lenguaje humano. Aln después de recibir diversos tratamientos médicos y terapias, el habla de Genie
“...reflejo un grado de retraso anormal.” Si, por un lado, el caso de Genie comprueba que la
adquisicion de una lengua se puede dar después de la infancia, por otro, demuestra que hay un
periodo 6ptimo o ideal para una adquisicion nativa de una lengua y, por ende, se puede cuestionar si

hay un momento ideal para adquirir la L2 (Montrul, 2013).



11

Montrul (2013) expone que, de forma general, el resultado de la adquisicion de la L2 es
variable entre los adultos y que no siempre se logra alcanzar una competencia linguistica de un
hablante nativo. Aclara que, a diferencia de los infantes cuya L1 se adquiere en un contexto natural y
con un input auditivo y de produccidn oral intensivo, un adulto, en la mayoria de los casos, adquiere
una L2 en un contexto formal o institucional, con un input auditivo y oral mas reducido y de calidad
variable, como en el caso de la exposicidn al habla nativa o no nativa, o de diferencias de modalidad
de ensefianza. Afade que el adulto aprendiz de una L2 ya posee “...muchos aspectos relacionados
con el desarrollo lingiiistico, como la madurez del aparato fonador y del sistema cognitivo...”
(Montrul, 2013, p. 184). En este sentido, esta explica que una vez se aprenden algunas estructuras y
parte del vocabulario de la L2, un sistema lingtiistico temporal, llamado interlengua (Selinker, 1972),
surge de forma hibrida entre la L1 y la L2. También indica que, al principio de la adquisicion de la
L2, el aprendiz adulto presupone, de forma subconsciente, que la L2 tiene funciones estructurales
como las de su L1y, por esta razon, ocurren frecuentemente los procesos de interferencia y
transferencia de la L1. A nivel fonoldgico, la transferencia de L1 se impone incluso en estadios
intermedios de aprendizaje de la L2. Cita un ejemplo bastante comun entre nativos del espafiol,
aprendices del inglés como L2 que afiaden la vocal epentética /e/ a las palabras del inglés con
secuencias de la /s/ obstruyente en ataque inicial. En lugar de /sku:l/, dicen /esku:l/, o para /spanif/
pronuncian /espanif/. Segun la linglista, entre diversos aprendices de una L2 que reciben instruccion
formal persisten los “errores”, principalmente, en la pronunciacion. Esa persistencia de “errores” es
un fendmeno denominado fosilizacion (Selinker, 1972), mas comun en estudiantes cuya L2 fue
aprendida en un ambiente natural y espontaneo, fuera del salon de clases. Cita como ejemplo a un
inglés, Martin, (un caso estudiado por Franceshina en 2001), que aprendi6 el espafiol a los 17 afios,
radicado en Argentina e integrado a la vida alli durante 24 afios y que, a pesar de tener excelente

competencia linguistica del espafiol, ain no dominaba ciertas estructuras sintacticas.
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2.2.  Bilinglismo

El sistema linglistico del estudiante de una L2 o lengua extranjera en cada uno de los estadios
sucesivos de adquisicion por los que pasa en su proceso de aprendizaje se conoce como interlengua
(Corder, 1971; Nemser, 1971; Porquier, 1975; Selinker, 1972). Para Fries (1945), los principios
béasicos de la Hipdtesis del Analisis Contrastivo (Contrastive Analysis Hypothesis — CAH) se basan
en que la similitud de las estructuras linglisticas entre la lengua materna y la lengua meta facilita la
adquisicion de ésta (transferencia positiva), y que la diferencia constituye las areas de dificultad y los
posibles errores (transferencia negativa o interferencia). Sin embargo, como observa Ellis (2011),
entre 1970 y 1980, los investigadores reconocieron que la transferencia de L1 era apenas una de las
muchas explicaciones de la adquisicion de una L2, y que ese proceso de transferencia ocurre cuando
hay similitud con algun proceso de desarrollo subyacente de L2, que induce al individuo a transferir
una caracteristica desde su L1. En este sentido, la hipotesis de “diferencia = dificultad” no se adecUa
a los efectos de transferencia de L1 que se han observado en la pronunciacion de L2. Ellis aclara que
los aprendices no transfieren, necesariamente, los rasgos fonoldgicos de su L1. Cita estudios de
fonologia que demuestran que los sonidos parecidos entre la L1 y la L2 son mas dificiles de adquirir
que los sonidos diferentes.

Koike y Klee (2013) establecen que en el campo de la Adquisicion de Segundas Lenguas
(ASL), hasta el momento, no hay una Unica hipotesis que pueda explicar todos los aspectos del
proceso de adquisicion de L2. Por otro lado, afirman que el campo de investigacion de la ASL “...es
el area linguistica que actualmente tiene mayor vinculo con el campo pedagdgico de la ensefianza de

lenguas” (p. 25).

2.3. Ensefianza de segundas lenguas
De la Metodologia Comunicativa, término creado por Hymes en reaccion a las ideas

chomskianas, aunque ha experimentado diversas definiciones hasta llegar a la definicion actual, se
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deriva una hipotesis que varios linguistas de la ASL consideran como un cambio importante: la
postura en relacion con la ensefianza de la gramatica (vocabulario, pronunciacion, ortografia,
formacion de palabras y frases). Se postula que el estudiante debe prestar atencion a la forma para
lograr adquirirla. Es decir, es fundamental el proceso de consciencia, cuya teoria esta relacionada con
el “input” de Krashen (1982). Segun la hipotesis del “input”, a mayor input comprensible, emitido
por un instructor o por libros, mejor sera la adquisicion de la L2. Sin embargo, Lee y VanPatten y
otros (1995) aclaran que ese input no puede ser percibido Unicamente a través de la audicion y la
lectura, sino que debe proveerse de forma estructurada. Es decir, un “input” debe disponer de riqueza
de detalles que se enfoquen en la forma (Koike & Klee, 2013). Por otro lado, Koike y Klee afirman
que para que el estudiante aprenda una lengua con “...un nivel de precision aceptable... (p. 31)” es
importante tomar en consideracion los procesos cognitivos empleados en el aprendizaje.

Zatorre (2013), un especialista de la neurociencia cognitiva que estudia el habla y la musica,
indica que ambas habilidades comparten diversas funciones en el cerebro. Incluso, expone que el
habla y la musica constituyen las dos funciones motoras auditivas mas complejas y
caracteristicamente humanas. Demostré que durante el periodo de dos semanas, los estudiantes de
musica tuvieron que aprender como distinguir patrones tonales menores a los utilizados usualmente
en intervalos, y se encontro que los individuos con codificacion tonal mas refinada en el cortex
auditivo lograron aprender mas rapidamente. En la secuencia, esos resultados se compararon con los
dominios de las areas del lenguaje. Los hallazgos en el dominio de la musica se reflejaron, en cierta
medida, en el dominio del habla. Zattore dilucidé que ciertos contrastes del habla son dificiles de
aprender en la edad adulta cuando no forman parte del repertorio fonético nativo. Sin embargo,
algunos individuos pueden aprender mejor esas caracteristicas que otros, y se demostré que el
entrenamiento explicito de sonidos contrastivos expandio las respuestas eléctricas 0 magnéticas en la
corteza auditiva de esos individuos. Los estudios de resonancia magnética funcional (fMRI) que

involucraron el aprendizaje de esos sonidos de contraste del habla, también demostraron efectos
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comparables a los que se utilizo en el entrenamiento musical, en la medida en que mostraron
cambios en las respuestas corticales auditivas, como representacion de una funcion del aprendizaje
(Zattore, 2013).

Sobre la comparacion entre el aprendizaje explicito e implicito de fonemas, Kissling (2014),
en su investigacion con universitarios estadounidenses aprendices de espafiol en diversos niveles,
puntualiza que la cantidad de instruccion del lenguaje ha demostrado mejoras en la produccion de la
L2. Los resultados exhiben que, aunque la instruccién fonética explicita no present6 ninguna ventaja
en las pruebas de produccién de fonemas, el Unico efecto que alcanzé importancia para casi todos los
fonemas fue el efecto del tiempo. Se concluyé que los estudiantes en ambas condiciones de
instruccion mejoraron su pronunciacion de la mayoria de los fonemas inmediatamente después de la
instruccion. No obstante, Kissling (2014) sefiala que la instruccion explicita en la pronunciacion de la
L2, como sugieren algunos investigadores (Bongaerts, 1997; Fullana, 2006), presenta una mejora en

la precision de la produccién de la L2 muy parecida a la pronunciacion nativohablante.

2.4. El bilingtismo en Puerto Rico

Con relacion a la adquisicion del inglés como L2, Pousada (2000) indica que el bilinglismo
en Puerto Rico se presenta en diversos grados: el bilingle incipiente (Diebold, 1961), que empieza a
adquirir nuevas formas de pensar y comunicar necesidades y sentimientos; el bilingle receptivo
(Hockett, 1958), que comprende una gran parte del segundo idioma, sin embargo, presenta dificultad
al hablar y escribir; el bilingtie funcional (Baetens Beardsmor, 1982), que es la meta del gobierno de
Puerto Rico, cuyo individuo domina ambas lenguas, no obstante, se presenta influencia de la L1
sobre la L2, y se pueden producir algunos errores en la fonologia, en la gramética y en la sintaxis de
la L2; el bilingle balanceado (Baetens Beardsmor, 1982), cuando hay una minima influencia de la

L1 sobre la L2 y viceversa; y el ambilingtismo o bilingue perfecto (Halliday, 1970), que es quien
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domina ambos idiomas y posee dos repertorios paralelos similares a los de los monolingiies de cada
lengua.

De acuerdo con Pousada, aunque el bilingtiismo en Puerto Rico es diverso, existe un nimero
significativo de puertorriquefios que son expertos en inglés y que se pueden caracterizar como
bilinglies competentes. Para entender esa diversidad, Pousada entrevistd a 30 individuos de la
comunidad de la Universidad de Puerto Rico (UPR), de los cuales 13 eran profesores, 13 estudiantes,
dos asistentes de profesor y dos familiares de profesores. Las edades variaron entre 19 y 30 afos, y
todos los miembros reportaron haber adquirido la L2 antes del final del PC. Para conocer la forma en
que esos individuos percibian su nivel de bilingliismo se utilizaron entrevistas guiadas con preguntas
que midieron los factores sociales y educativos de esa comunidad. Los resultados apuntaron a la
diversidad del uso y percepcion del dominio del idioma inglés. Entre ellos, el 46.7% reporté el
espafiol como lengua dominante, 36.7% revelo poseer un dominio balanceado entre el espafiol y el
inglés, 10% expreso tener dominio en inglés y 6.6% no supo contestar cual lengua dominaban.
Incluso, todos clasificaron sus competencias en lectura, escritura, habla y comprension tanto en
espafiol como en inglés como 3, 4 0 5 en una escala de 1 a 5, siendo el 5 la alternativa de dominio
mas alto. Ademas, la mayoria habia estudiado una L3 romance. Los participantes indicaron que ser
bilingles les ayudd, de alguna manera, a dominar la L3 debido a las similitudes de estructuras o al

conocimiento de las estrategias de aprendizaje (Pousada, 2000).

3. Marco tedrico

En el campo fonético, parece haber un consenso respecto a la existencia de un periodo critico
para la adquisicion exitosa en una lengua (Ellis, 2008; Montrul, 2013). Sin embargo, Montrul (2013)
reflexiona que no hay datos que demuestren, en definitiva, que después del periodo critico no se

pueda adquirir una segunda lengua.
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Skehan (1998) argumenta que después del periodo critico, los adultos enfocan la atencion en
la formacion de patrones y reglas fonémicos al recibir el input, para, méas tarde, poder procesarlos.
Igualmente, Malley (1984) aclara que una marcada caracteristica distintiva que presentan los adultos
es la conciencia que tienen de su propio proceso de aprendizaje — su metacognicion. Ellis (2004)
destaca la atencion que los investigadores de adquisicion de L2 han dado al conocimiento explicito
de la pronunciacién de los estudiantes porque se asume que tanto la conciencia de como la atencion a
los aspectos segmentales desarrollados en la L1 se transfieren automaticamente a la L2. También,
segun Derwing y Munro (2005), los aprendices que han recibido instruccién explicita sobre los
aspectos fonoldgicos de la L2 logran percibir mejor las diferencias entre sus propias pronunciaciones
y la de otros hablantes proficientes en la L2. Igualmente, Kissling (2014), en sus estudios con
universitarios estadounidenses aprendices de espafiol, comprobd que la instruccion explicita sobre la
pronunciacion de la L2 produjo mejoras significativas en la mayoria de los fonemas nuevos.

Cuando se considera el declive en la adquisicion del lenguaje después del PC, ;como se
explica, por medio de la observacion empirica, que ciertos estudiantes puertorriquefios que aprenden
el portugues como L3, logran una produccion exitosa mas rapida de fonemas nuevos, comparados
con otros del mismo grupo y de la misma edad? Incluso, ¢cémo se explica la observacion empirica
de que esos mismos aprendices producen de forma muy similar a la de un nativohablante del
portugueés, segmentos fonémicos de dicho idioma como L3?

En el campo de la neurociencia, Besson y Schon (2003) demuestran que el aprendizaje de
idiomas y de la musica comparten activacion y funciones cerebrales. Intartaglia, White-Schwoch,
Kraus y Schon (2017) aclaran que la musica y el lenguaje requieren la percepcion, manipulacion y
produccién de secuencias de sonidos complejos. Ademas, indican que las secuencias de silabas,
palabras, oraciones en el habla, y notas, ritmos y frases en la musica, estan organizadas
jerarquicamente. La decodificacion de esas secuencias requiere una representacion eficiente de

sefiales de sonido en rapida evolucion, seleccion de informacion relevante, construccion de
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estructuras temporales teniendo en cuenta las reglas sintacticas, y muchas otras funciones cognitivas.
Las similitudes acusticas y estructurales, asi como las redes neuronales compartidas entre el habla y
la musica, sugieren que las habilidades cognitivas y perceptivas se transfieren de un dominio a otro a
través de la reorganizacion de los circuitos neuronales comunes. La hipotesis se verifico al demostrar
que la préactica musical mejoro el procesamiento del sonido de la musica y varios niveles del
procesamiento del habla, como la percepcion de la prosodia, los contrastes de las consonantes, la
segmentacion del habla y el procesamiento sintéctico.

Zattore (2013) explica que los individuos tienen diferentes fortalezas y debilidades
perceptivas, motoras y cognitivas, cuya variacion en la actividad cerebral puede ser un indicador
relevante del grado en que un sistema nervioso individual se adapta a las nuevas circunstancias.
Incluso, sefiala la existencia de ciertas destrezas genéticas individuales. Por lo tanto, estas diferencias
individuales podrian ayudar a explicar parte de las tendencias particulares en la adquisicion de una
L2 o L3.

En el campo de la ASL existen varias hipotesis que explican los diversos aspectos del proceso
de adquisicion de una L2. Una de esas propuestas teoricas, la Hipotesis del Analisis Contrastivo,
sustenta que las similitudes entre las estructuras linglisticas de la L1y las de la L2 facilita la
adquisicion de la L2 (transferencia positiva), y que las diferencias entre la L1 y la L2 dificultan la
adquisicion de la L2 (interferencia o transferencia negativa). En este sentido, siendo el espafiol y el
portugués “lenguas proximas” (Ortiz Alvarez, 2002), se pensaria que la transferencia positiva se
daria en las diversas etapas de adquisicion de la L2.

No obstante, Ellis (2004) cita el estudio de Eckman, Elreyes y Iverson (2003) que demuestra
que, en un rango de dificultad jerarquico en que 1 > 2 > 3 (tabla 5), los sonidos del tipo 3 son mas
faciles de adquirir que los del tipo 1. Es decir, contradicen la hipétesis de “diferencia = dificultad”,
pues igual que la transferencia sintactica, la fonologia es gobernada por los principios generales

fonologicos, tales como la Restriccion del Entorno Derivado (Derived Environment Constraint -
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DEC). Este principio establece que los aprendices nunca deben adquirir primero un contraste de tipo
3 en contextos derivados, antes de adquirirlo en el contexto basico.
A continuacion, se presentan ejemplos de posibles contrastes de inventarios fonémicos entre

las lenguas espafiola caribefia y portuguesa brasilefia, basados en el DEC.

Tabla 5
Ejemplo de posible contraste entre lengua nativa (espafiol) y lengua meta (portugués) basado en el

principio de “Derived Environment Constraint”

Lengua Meta Lengua Nativa Ejemplo
El portugués contrasta /[/ y /3/,
1. Sonidos A y B contrastan No posee ni A ni B. pero el espafiol caribefio no posee

esos fonemas.

El portugués contrasta /f/ 'y /v/,
2. Sonidos A 'y B contrastan Posee A, pero no B. pero el espafiol caribefio no posee
VI,

El portugués y el inglés contrasta
Isl'y [z/, mientras que en el
espafol [z] aparece como variable
alofdnica del fonema /s/ en ciertos
contextos especificos. Por otro
lado, en el espafiol caribefio /s/ se
aspira o se ensordece en posicion
intervocalica y /z/ no existe.

Posee ambos A 'y B como
3. Sonidos A y B contrastan aléfonos del mismo
fonema.

4. Justificacion

El argumento principal de este estudio es demostrar la importancia de la instruccion explicita
de la fonética como metodologia de ensefianza. Esta instruccion explicita procura acelerar y
fortalecer el proceso de aprendizaje de fonemas nuevos en aprendices adultos puertorriquefios del
portugués como L3. Debido a que los estudiantes del recinto de la UPR-RP, para iniciar los estudios

de bachillerato, deben tener el dominio del inglés, al menos bésico, la mayoria ya es bilingte, con el
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espafiol como L1y el inglés como L2. En este momento, se desconoce sobre la existencia de
estudios que investiguen la adquisicion del PB como L3 en comunidades bilinglies con el espafiol
como L1y el inglés como L2, con caracteristicas diversas de dominio del inglés, como se presentan
en la comunidad de estudiantes puertorriquefios en la UPR-RP. Ademas, hasta el presente, no se han
encontrado estudios previos que examinen los fonemas foco, en un ambiente de conversacion
natural. Por ende, esta situacion permite recopilar los datos ideales para el estudio de la adquisicion
fonoldgica plurilingle.

Este estudio busca proveer informacion nueva al campo de la adquisicion del lenguaje. Los
resultados de este estudio aportardn conocimiento adicional sobre la adquisicion lingiistica y podran
informar algunos de los debates que existen sobre la influencia translinguistica. Ademas de tener
implicaciones tedricas, los hallazgos de este estudio podrian tener implicaciones practicas. Los
mismos podrian ayudar a los maestros y a los profesores a conocer mejor el nivel de adquisicion de

los fonemas para poder mejorar sus estrategias de instruccion de la lengua oral.

5. Objetivos de investigacion

Los objetivos especificos de esta investigacion son los siguientes: (1) examinar la adquisicion
fonética de /z/, /3/ y /v/ del PB como L3 por parte de estudiantes puertorriquefios con el espariol
como L1y el inglés como L2; (2) identificar los sonidos utilizados con mas frecuencia en las
posiciones de los tres fonemas por los aprendices puertorriquefios durante la adquisicion del PB
como L3; (3) identificar la transferencia positiva y/o negativa que incide en la adquisicion de los
sonidos /z/, /3/ y /v/ en el grupo de estudiantes puertorriquefios con el espafiol como L1 y el inglés

como L2; (4) comparar la metodologia de ensefianza explicita y no explicita del PB como L3.
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6. Preguntas de investigacion

Para lograr estos objetivos, las siguientes preguntas serviran de guia en este estudio:
(1) ¢Adquieren los aprendices puertorriquefios del PB como L3 las restricciones fonéticas de los
sonidos /z/, /3/ 'y v/ ?; (2) ¢Cuales son los sonidos que utilizan mas frecuentemente los aprendices
puertorriquefios durante la adquisicion de los tres fonemas del PB como L3?; (3) ¢Ocurre
transferencia del espafiol como L1 o del inglés como L2 durante la adquisicion de los tres fonemas
del PB como L3?; (4) ¢Cual metodologia resulta mas efectiva en la adquisicién de los sonidos /z/, /3/
y Iv/ por parte de los aprendices puertorriquefios del PB como L3: la instruccion fonética explicita o

la no explicita?

7. Hipdtesis de la investigacion

Al considerar las hipotesis y propuestas tedricas anteriormente descritas, se presentan las
siguientes hipotesis para este estudio: (1a) Los aprendices puertorriquefios del PB como L3
adquieren las restricciones fonéticas de los sonidos /z/, /3/ y /v/ con la ensefianza explicita y no
explicita; (1b) La instruccion fonética explicita acelera y mejora la capacidad de los estudiantes
puertorriquenios para producir los fonemas /z/, /3/ y /v/ de manera similar a los nativohablantes del
PB; (2) Cuando los aprendices puertorriquefios producen sonidos del PB, utilizan pronunciaciones de
sonidos similares a los de su L1, como /s/ en lugar de /z/ y /j/ en lugar de /3/; (3a)
Independientemente de la metodologia utilizada, ocurre transferencia de la L1—lengua sobre la que
los estudiantes tienen mayor dominio—, pero no de la L2 durante la adquisicion de PB como L3;
(3b) La instruccidn fonética explicita minimiza la transferencia negativa de la L1 en los aprendices
puertorriquefios del PB como L3; (4) En comparacion con la instruccion fonética no explicita, la

instruccion fonética explicita promueve una adquisicion de fonemas nuevos mas rapida y exitosa.
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8. Metodologia

8.1.  Participantes

En este estudio participaron 15 individuos, divididos entre tres hombres y 12 mujeres (tabla
6), de forma voluntaria y sin remuneracién monetaria. La edad de los participantes fluctu6 entre 19y
30 afios. Todos los individuos, nacidos en Puerto Rico y quienes han pasado toda la vida en la isla,
estaban matriculados en el programa de portugués intensivo en los niveles basico, intermedio y
avanzado del programa de Lenguas Modernas de la UPR-RP. Ademas, 11 participantes reportaron
estudios de masica y cuatro, ningun estudio de masica. También, en relacion con el dominio del
inglés, un participante reportdé un dominio receptivo, seis reportaron un dominio funcional, y ocho de

los participantes reportaron un dominio balanceado entre la L2 (inglés) y la L1 (espafiol).

Tabla 6
Caracteristicas (sexo, nivel de estudios del portugués como L3y estudios de masica) de los

participantes

Femenino Masculino Total
B | A B I A
Mdsica < de 3 afios 1 1
Musica entre 3 y 4 afios 2 3 1 1 1 8
Musica > 5 afos 1 1 2
No musica 1 1 2 4
Total 2 5 5 1 1 1 15

Nota. Nivel basico (B), nivel intermedio (I), nivel avanzado (A)
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8.2. Muestra

Los datos se recopilaron entre 15 participantes matriculados en el programa de portugués
intensivo que consiste en unas 37 horas de contacto durante el semestre en los niveles basico e
intermedio y en unas 40 horas durante el semestre en el nivel avanzado. Después de una evaluacion
informal de la investigadora como hablante nativa del portugués y asistente de idiomas en la
universidad de Puerto Rico, se identificaron los posibles fonos producidos por estudiantes
puertorriquenios.

Los estudiantes, que pertenecen a diferentes facultades, eligen una L3 en su curriculo o se les
requiere, segun su concentracion. Los datos recopilados estan condicionados a una realidad Unica del
estatus de un bilingtiismo variado (bilinglies tempranos y tardios) de acuerdo con las contestaciones a
un cuestionario inicial. Ademas, dos de los estudiantes recibieron instruccion no explicita (capitulo
2.3) y 13 recibieron instruccion explicita de fonética. Un ejemplo de la instruccion explicita se
encuentra en el apéndice 1.

El genero mayoritario de los participantes es el femenino (tabla 7), que concuerda con los
datos estadisticos recolectados del primer semestre del afio académico 2018-2019 de la Oficina de
Planificacion Estratégica y Presupuesto (OPEP) y de la Oficina del Registrador de la UPR-RP, que
registraron matriculas en todas las Facultades de 62.25% del género femenino frente a 37.75% del
masculino. En el Departamento de Lenguas Modernas, la matricula para el mismo periodo a traves
de todos los idiomas fue de 81.05% del publico femenino versus 18.95% del masculino. Ademas, en
el ciclo invertido del curso Basico Inicial de Portugués Intensivo se registré un estudiantado de 72%
del género femenino versus 28% del masculino, y para el curso Bésico 2 de Portugués Intensivo, la
matricula de una poblacion que constd de 66.02% femenino frente a 33.98% masculino. Asimismo,

66.33% de los participantes tienen estudios formales en musica.
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Tabla 7

Matricula en el sistema universitario UPR 2018-2019

Estudiantes 2018-2019 Totales Masculino Femenino
Total de Facultades 2085 787 1298
% 37.75% 62.25%
Lenguas Modernas Nuevos Ingreso 54 7 47
% 12.96% 87.04%
Lenguas Modernas 2° Semestre 2018-2019 380 72 308
% 18.95% 81.05%
Musica 89 42 47
% 47.19% 52.81%
Basico 1 Portugueés Intensivo* 50 14 36
% 28.00% 72.00%
Basico 2 Portugués Intensivo 103 35 68
% 33.98% 66.02%

Nota. *Grupos béasicos que inician estudios a partir de enero de cada afio académico (ciclo invertido).

8.3.  Materiales y Procedimiento

Los 15 participantes (tabla 5) completaron tres tareas: un cuestionario de datos demograficos
y linguisticos para clasificacion; una entrevista virtual informal grabada sobre asuntos generales de la
vida, como estudio, trabajo, vivienda, distracciones, gustos, etc.; y una grabacion (audio y video) de
una lista de 12 oraciones aleatorias que incluian palabras con los tres fonemas foco.

Se reclutaron los participantes con la ayuda de los profesores de portugués de la UPR-RP. Se
envid un correo a los profesores que, de forma voluntaria, pasaron la invitacion a sus estudiantes. En
ese mensaje electronico, se proveyo el correo electrénico institucional para contacto con la
investigadora principal, se describieron los requisitos de participacion en el estudio, y se explico que

la participacion voluntaria es referente a un estudio sobre el dominio del idioma portugués. Ademas,
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se permitié que los estudiantes que conocieran a otros participantes potenciales enviaran el mismo
correo recibido por su profesor a esas personas para que se comunicaran con la investigadora.

Para completar las tareas, los participantes interesados interactuaron con la investigadora
principal de forma individual por medio de plataformas virtuales como el correo electronico, Google
Hangouts y Google Meet, conforme con la posibilidad o disponibilidad de los participantes en dias y
horas acordados entre las partes. Los dispositivos electrénicos utilizados en la investigacion eran de
propiedad de cada individuo. Es decir, tanto la investigadora como los participantes utilizaron sus
propios dispositivos maviles, entre los que se incluyen tabletas, teléfonos méviles y computadoras
personales. Esta investigacion fue evaluada por el Comité Institucional para la Proteccion de los

Seres Humanos en la Investigacion (CIPSHI) de la UPR-RP y recibi0 su autorizacion (#1920-145).

8.4.  Sesiones para las tareas

La primera sesion ocurrid en el primer mes de estudio de los participantes. Sin embargo, las
sesiones siguientes ocurrieron posterior a un mes de estudio del idioma portugués, para los
estudiantes de nivel basico. La razén se basé en que no tendrian suficiente conocimiento del idioma
para participar en las tareas. Los estudiantes de otros niveles pudieron completar las tareas de la
investigacion luego de la primera semana de clases.

La primera sesion se dio por Google Meet, en el dia y hora previamente acordados entre las
partes. El participante recibid por correo electronico la hoja de consentimiento informado (Apéndice
2) con un cddigo de participante y firmada por la investigadora. Después, se discutieron las posibles
dudas. Si estaba de acuerdo con participar, el estudiante firmoé de forma digital la hoja de
consentimiento y la envio al correo electrénico institucional de la investigadora.

Tan pronto se recibid la hoja de consentimiento firmada por el participante, el documento se
almaceno en un archivo electronico externo a la computadora en la residencia de la investigadora.

Luego, la investigadora envid, por correo electrénico, un enlace de Formularios de Google para la
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participacion del estudiante en la primera tarea: un cuestionario de datos demogréficos y linglisticos.
El participante contest6 preguntas que utilizo la investigadora para clasificarlo segun el sexo, la edad,
el nivel de dominio de la lengua espariola y de la lengua inglesa como lenguas dominantes (L1) o
segundas lenguas (L2), el tiempo de estudio de la lengua portuguesa, los afios de instruccion formal
en masica, si fuera el caso, y curso(s) de otro(s) idioma(s), aparte del inglés y portugués, que
pudiera(n) estudiarse junto con el portugués, en el momento de la investigacion, ademas de otras
lenguas que se hayan estudiado en afios anteriores. Los participantes tardaron aproximadamente 10
minutos en completar el cuestionario demografico y linglistico. Al recibir el aviso del cuestionario
finalizado, la investigadora transfirid las contestaciones a un documento en el archivo externo con la
identificacion del codigo del participante, y borro el banco de datos del formulario Google.

El participante tenia la posibilidad de no contestar preguntas sobre sexo, afios de instruccion
formal en musica, si aplicaba, y otros idiomas que estuviera estudiando junto con el portugués o que
hubiera estudiado en el pasado. Sin embargo, se le requirié contestar de forma compulsoria las
preguntas relacionadas con los criterios de elegibilidad como la edad, el nivel de la L2 y el nivel del
curso de portugués que estuviera estudiando hasta el momento de la investigacion. Asimismo, en
cada sesion se orientd que la participacion era completamente voluntaria y que, en cualquier
momento de cualquier tarea, podria abstenerse de participar en la investigacion. Al finalizar la
primera sesion, ambas partes acordaron un dia y hora para la segunda sesion. En la segunda sesion,
con una duracion aproximada de 30 minutos, cada participante completd dos tareas: una entrevista
(Apéndice 3) y una lectura de 12 oraciones (Apéndice 4). La sesion se grabo (audio, y video si el
participante lo autorizaba) con el programa Google Meet. Este programa permite que el entrevistado
visualice, en todo momento, que la actividad esta siendo grabada. La grabacion de cada participante
se almaceno de forma digital en un archivo externo a la computadora de la investigadora. Debido a la

calidad de algunas grabaciones de forma virtual se pueden haber eliminado caracteristicas del
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algunos fonemas. Por esta razon, la investigadora hablante nativa del portugues brasilefio utilizd
parametros informales de evaluacion.

En la primera tarea (Apéndice 3), se hizo una entrevista informal con 12 preguntas generales
sobre la vida relacionadas con los estudios, el trabajo, la vivienda, las distracciones, los gustos, etc.
Durante esta tarea, con un tiempo aproximado de 25 minutos, se les pidio a los participantes que, a
su propio ritmo, leyeran las preguntas en voz alta y las contestaran. Algunas de las preguntas tenian
imagenes para que el participante produjera los fonemas foco de este estudio, de forma natural, y
para evitar que la grafia de la palabra influyera en la pronunciacién y, por otro lado, para que la
imagen también funcionara como un distractor.

En la segunda tarea, con duracion estimada de cinco minutos, el participante ley6 una lista de
12 oraciones (Apéndice 4), distribuidas equitativamente por los tres tipos de fonema foco, en
posicion de ataque inicial y ataque interno. Se utilizaron palabras de nivel basico para que todos los
participantes conocieran sus significados, pues como han sefialado diversos investigadores (e.g.,
Serrano, 2007), se captura el habla natural de los participantes con mayor precision cuando se
presentan palabras que los participantes han visto anteriormente versus palabras nuevas. Esta
grabacion se analizd y los datos se apuntaron y se analizaron con el programa estadistico SPSS.
Ademas, se transfirieron los datos al programa Praat para analizar el habla y obtener imagenes de
alta calidad. Uno de los mayores aportes de este programa es el analisis fonético que se puede hacer
de una sefial; por lo tanto, sirve tanto para el habla como para analizar pardmetros fonatorios y

resonantes de la voz.

8.5.  Seguridad de informacion
En el momento de la recopilacién de datos, debido a la situacion mundial del coronavirus, se
programaron entrevistas en formato virtual. Como medida para establecer conexiones seguras y

cifradas, en la computadora de la investigadora se mantuvo activado en todo momento el sistema de
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antivirus “Virtual Private Network” (VPN, por sus siglas en inglés), o la red privada virtual. Esa red
privada virtual brinda privacidad y anonimato en linea mediante la creacion de una red privada desde
una conexion a Internet pablica. Con las VPN se ocultan las direcciones de protocolo de Internet (IP)
para que las actividades en linea sean practicamente imposibles de rastrear. Ademas, esos servicios
de VPN establecen conexiones seguras y cifradas que garantizan mayor privacidad incluso en una
zona con cobertura inalambrica protegida.

Por lo tanto, en la computadora de la investigadora se utilizé el VPN de la empresa Norton
que protege los datos que se envian y se reciben mediante una red Wi-Fi pablica de las siguientes
maneras: agrega un cifrado del tipo que usan los bancos para protegerse mientras se usan puntos de
acceso inalambricos publicos; permite navegar en la Web de forma anonima para proteger la
privacidad; permite acceder a las aplicaciones y contenidos favoritos dondequiera que vaya, tal como
si estuviera su casa; y cifra los datos con una red privada virtual sin registro que no realiza
seguimiento de las actividades ni las almacena. Igualmente, se utilizaron los aplicativos de Google
Meet y Hangouts, pues los datos se cifran en las videollamadas y Ilamadas hechas tanto desde
navegadores web como desde las aplicaciones Google Meet y Hangouts de Android y Apple ® iOS.
El audio y el video se cifran con SRTP_AES_CM_ 128 HMAC_SHAL 80 (cifrado AES de 128 bits
y autenticacion de SHA-1 HMAC).

Se explico al participante sobre el servicio de proteccion de informacion de la computadora
utilizada por la investigadora y, por otro lado, se le oriento a activar el antivirus en el aparato
electronico que utilizo. Incluso, en la hoja de consentimiento, se afiadio informacion aclarando que la
computadora que utilizara el participante podria ser intervenida o revidada por terceros. Esos
terceros, como familiares, patronos, hackers, intrusos o piratas informaticos, etc., podrian tener
acceso legitimo o ilegitimo a la computadora y a su contenido. Ademas, se aclar6 que en la
computadora que utilizara el participante podria quedar el registro de la informacion que se accediera

0 Sse enviara por internet.
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8.6.  Extraccion y analisis de los datos

En la primera tarea, las contestaciones a las preguntas se recopilaron de forma automatica y
se ordenaron a través de los Formularios de Google. Se examinaron tablas y graficas después de
incorporarlas como variantes en el programa estadistico SPSS. Para la segunda y la tercera tarea, se
utilizé el software Praat para confirmar las observaciones empiricas de los fonemas hechas por la
investigadora. Los datos recopilados se enumeraron por tipo de fonema producido de acuerdo con las
variables de produccion encontradas. En la tabla 8 se presentan las palabras con los fonemas foco
que se consideraron en la lectura, ademas de las posibles palabras que podian aparecer en las
contestaciones durante las entrevistas. Los datos recopilados se examinaron y se organizaron en

SPSS. La hoja de las variables demograficas y linguisticas se encuentra en el Apéndice 5.

Tabla 8
Fonemas foco y palabras en las que aparecen (lectura) o podian aparecer (entrevista) durante las

tareas del estudio

Posicion . . Posibles palabras
Fonema Lectura de oraciones Entrevista
de Ataque en las respuestas
/3/ inicial jovem, gente, junho junho, julho geleia
I3/ interno desejo, zooldgico, vegetal, soja laranja
C0rajoso
1z/ inicial zooldgico, zebra, zorro
Iz/ interno  desejo, visita, corajoso  casa, Brasil, musica, azul
portuguesa, meses
vl inicial viver, visita, vida vive, ver, verdo, verde, vermelho
vegetal
vl interno viver, jovem, uva vive, aveia 0vo

Nota. Los fonemas foco de las palabras se resaltan en letra negrita.
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9. Resultados

En este capitulo se presentan las tablas con los resultados obtenidos de tres fonemas fricativos
del portugués (/z/, I3/ 'y Iv/), en las posiciones de ataque inicial e interno, producidos por estudiantes
puertorriquefios de forma normativa y no normativa, segun el tipo de instruccion recibida (explicita'y
no explicita), el nivel de portugués en que se encuentra el estudiante, sus estudios de musica y el
nivel de inglés reportado por el estudiante. También, la triangulacion (Hernandez-Sampieri, 2018, p.
465) de los datos colectados a través de entrevistas semiestructuradas comparadas y de la lectura
permitié obtener informacion méas completa del punto de vista cualitativo de la produccion de los

fonemas foco.

9.1. Tipo de instruccion

Los grupos de instruccion variaron segun el momento en que el participante recibi6 o no la
instruccion explicita (tabla 9). Esa instruccion se dividio en participantes que: a) a un mes tienen
clases de instruccion explicita en el nivel basico al momento en que participan de esta investigacion;
b) tienen clases del portugués en los niveles intermedio y avanzado, y tuvieron 4 meses de
instruccion explicita cuando cursaron el nivel basico; ¢) cursan niveles mas avanzados del portugues
y tuvieron un mes de instruccion explicita en el pasado en el primer nivel del avanzado; d) recibieron

instruccion no explicita y cursan los niveles intermedio y avanzado.
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Tabla 9

Grupos segun tipo de instruccion (explicita y no explicita)

Grupos de instruccion Duracion/mes Nivel del Momento
portugués
Explicita 1 mes Bésico en progreso (2) 1 bésico en progreso
Explicita 4 meses bésico (9) 4 béasico pasado
Explicita 1 mes Avanzado (2) 1 avanzado pasado

No explicita Intermedio/ Avanzado (2) - - -

Los datos recopilados se incluyeron en la versién 25 de SPSS y se efectuaron las pruebas
estadisticas de Kruskal-Wallis para identificar las diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos de tipo de instruccién segun la pronunciacién normativa y no normativa de los fonemas foco
entre los participantes. Los resultados de la figura 1 indicaron que no habia diferencias
estadisticamente significativas entre la pronunciacion normativa y no normativa de los grupos de

cada tipo de instruccion.
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Resultados de la prueba estadistica Kruskal-Wallis en las tareas de lectura y entrevista para los

fonemas foco segun el tipo de instruccion

Prueba Estadistica 2

1z/ Is/ 1z/ /sl /3/ &/, 111, /3/ /ds/, I, i b/ Wi b/
inicial  inicial interna interna inicial Ijl interna 1jl inicial  inicial interna interna
N NN N NN N inicial N interna N NN N NN
NN NN
Lectura
Kruskal-
Wallis H 4612 4612 6.082 6.082 0467 0467 2715 2.715 1.436 1436  0.000 0.000
df 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Qizymp' 0202 0202 0108 0108 0926 0926 0438 0438 0697 0.697 1.000  1.000
Entrevista

Krusl_<a|- - - 4.297 4,55 7.408 7408 2096 2102 2317 2749 3206  3.206
Wallis H
df - - 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Asymp.
Sig - - 0.231  0.208 0.06 0.06 0.553 0552 0509 0432 0361 0.361

Nota 1. a. Kruskal Wallis Test; b. Variable: Tipo de instruccion; N = Produccion normativa; NN =
Produccion no normativa.
Nota 2. En la entrevista, el fonema /z/ en la posicion inicial de palabra no aparece por haber pocas

palabras de uso diario en el Iéxico del portugués con la grafia “z”.

Para una mejor interpretacion de los resultados, en la tabla 10 se reportan los promedios del

desemperio de los participantes en las tareas de la lectura, de la entrevista, y del combinado entre las

dos tareas segun la produccion normativa de los fonemas /z/, /3/ y Iv/ de acuerdo con el tipo de la

instruccion recibida (explicita o no explicita).
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Promedio de produccion normativa de fonemas foco en las tareas de lectura y entrevista segun el

tipo de instruccién

Produccién Normativa Total (Lectura y Entrevista Combinadas)

Tipo de instruccién/duracion Fonema/z/  Fonema/3/  Fonema /v/ Fonemas
combinados
Explicita 1 mes Basico en progreso (2)  55.71% 70.83% 100.00% 75.52%
Explicita 4 meses basico (9) 47.34% 85.14% 93.52% 75.33%
Explicita 1 mes Avanzado (2) 53.33% 47.92% 93.75% 65.00%
No explicita Intermedio/ Avanzado (2) 6.94% 54.17% 85.00% 48.70%
Promedio (15) 40.83% 64.51% 93.07%
Produccion normativa en lectura

Explicita 1 mes Basico en progreso (2)  50.00% 75.00% 100.00% 75.00%
Explicita 4 meses basico (9) 53.70% 83.33% 96.30% 77.78%
Explicita 1 mes Avanzado (2) 53.33% 47.92% 93.75% 65.00%
No explicita Intermedio/ Avanzado (2) 8.33% 66.67% 100.00% 58.33%
Promedio (15) 41.34% 68.23% 97.51%

Produccién normativa en entrevista

Explicita 1 mes Basico en progreso (2) 61.43% 66.67% 100.00% 76.03%
Explicita 4 meses basico (9) 40.97% 86.94% 90.74% 72.88%
Explicita 1 mes Avanzado (2) 40.00% 37.50% 87.50% 55.00%
No explicita Intermedio/ Avanzado (2) 5.56% 41.67% 70.00% 39.07%
Promedio (15) 36.99% 58.19% 87.06%

Nota. Entre paréntesis aparece la cantidad total de estudiantes de cada grupo.
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En las tareas combinadas de lectura y entrevista, el promedio entre los tres fonemas indico
que el mejor desempefio fue del grupo de instruccion explicita de un mes en el nivel basico
(75.52%), seqguido muy de cerca por el grupo de instruccién explicita de cuatro meses en el nivel
bésico (75.33%); luego por el grupo de instruccion explicita de un mes en el nivel avanzado
(65.00%), y, con peor desempefio, el grupo de instruccion no explicita (48.70%). También, en ambas
tareas entre todos los grupos, el desempefio promedio del fonema /z/ fue el peor con 40.83% versus
64.51% del fonema /3/. El mejor desempefio fue del fonema /v/, con un promedio de 93.07%.
Cuando se comparan los promedios de cada fonema de la tarea de lectura versus la tarea de
entrevista, se identifica un mejor desempefio en la tarea de lectura. Los promedios de la tarea de
lectura son 41.34% para el fonema /z/, 68.23% para el fonema /3/ y 97.51% para el fonema /v/. Los
promedios para la tarea de la entrevista son 36.99% para el fonema /z/, 58.19% para el fonema /3/ 'y

87.06% para el fonema /v/.

9.2. Lectura

En la tarea de lectura, cuando se consideran los tres fonemas combinados, el grupo de instruccion
explicita de 4 meses en el nivel basico obtuvo el mejor promedio (77.78%), y el grupo de instruccién
no explicita presento el peor desempefio (58.33%). En la tarea de lectura, el fonema /z/ presenta
promedios equitativos (50.00%-53.70%) entre los participantes de los grupos con instruccion
explicita. Por otro lado, el grupo sin instruccion explicita presenta una diferencia significativa con el
desemperio peor de 8.33%. Las imagenes 1 a la 3 confirman la sonorizacién y el ensordecimiento de

las fricativas alveolares del portugués en la palabra “desejo”.
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Imagen 1
Espectrograma de participante que cursa nivel basico/ 4 meses de instruccion explicita en el nivel

basico
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Imagen 2

Espectrograma de participante que cursa el nivel basico/ un mes de instruccion explicita
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Imagen 3

Espectrograma de participante que cursa nivel avanzado > 12 meses/ instruccion no explicita
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Para el fonema /3/, los promedios variaron entre los grupos. El grupo de instruccién explicita
por cuatro meses en el nivel basico fue el que obtuvo el mejor promedio de 83.33% con el fonema
I3/, seguido por el grupo de instruccion explicita de un mes en el nivel basico, con el promedio de
66.67%, luego el grupo de instruccion no explicita con el promedio de 41.67%, y el grupo de
instruccion explicita de un mes en el nivel avanzado con el peor promedio de 47.92%. A
continuacion, la imagen 4 confirma la sonorizacion de la fricativa alveolopalatal /3/ normativa y, en
la imagen 5, se confirma el intento del participante de pronunciar esa, que en su lugar utiliza la

africada sonora /ds/ en la palabra “rel6gio”.
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Imagen 4

Espectrograma de participante que cursa el nivel avanzado > 12 meses/ cuatro meses de instruccion
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Imagen 5

Espectrograma de participante que cursa el nivel avanzado > 12 meses/ un mes de instruccion

explicita
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El fonema /v/ no presentd diferencias significativas entre los grupos y el promedio vario entre

93.75% y 100%.
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9.3. Entrevista
En la tarea de la entrevista los participantes produjeron cantidades diversas de palabras con
una media de 20 fonemas analizados (tabla 11). Para esa tarea, se considerd el desempefio promedio

por participante de los tres fonemas foco, producidos de forma normativa y no normativa.

Tabla 11

Total de fonemas examinados por participante en la entrevista

Cantidad de Fonemas en Entrevista

Participante Normativos No normativos  Total

Dvaq 12 3 15
Aiol 8 9 17
Nsua 12 7 19
Vkdl 4 15 19
Sdvo 13 17 30
Avnl 13 9 22
Ubtv 15 8 23
Xywe 13 5 18
Itku 15 5 20
Qoxr 11 9 20
Ozpa 10 8 18
Lrkt 9 10 19
Zpic 23 1 24
Mdly 14 6 20
Bfga 16 3 19
Media 13 8 20
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En la tarea de la entrevista, cuando se consideran los tres fonemas combinados, el grupo de
instruccion explicita de un mes en el nivel basico obtuvo el mejor promedio (76.03%), y el grupo de
instruccion no explicita presentd el peor desempefio (39.07%).

El grupo de instruccion explicita de un mes en el nivel basico presentd mejor desempefio en
el fonema /z/, con el promedio de 61.43%, seguido por los grupos de cuatro meses en el nivel basico
y un mes en el nivel avanzado con promedios de 40.97% y 40.00%, respectivamente. El grupo de
instruccion no explicita presentd el peor desempefio, con el promedio de 5.56%. Para el fonema /3/,
el grupo de instruccién explicita de cuatro meses en el nivel basico tuvo la mejor pronunciacién con
el promedio de 86.94%, seguido por el grupo de instruccién explicita de un mes en el nivel basico,
con el promedio de 66.67%, luego, el grupo de instruccion no explicita con el promedio de 41.67%,
y, finalmente, el grupo de instruccion explicita de un mes en el nivel avanzado, con el peor promedio
de 37.50%. En cuanto al fonema /v/, el grupo de instruccion explicita de un mes en el nivel basico
presento el promedio méximo de 100%, seguido del promedio de 90.74% del grupo con instruccién
explicita de 4 meses en el nivel basico, luego, un promedio de 87.50% para el grupo de instruccion
explicita de un mes en el nivel avanzado y el 70.00% de promedio para el grupo de instruccion no

explicita.

9.4.  Nivel de instruccion segun posicion de ataque del fonema /z/
Debido a que el fonema /z/ presenta el promedio mas bajo en todos los grupos analizados
independientemente del tipo de tarea, se analiz6 el promedio del fonema /z/ en la posicién de ataque

inicial e interno de la palabra segun la instruccién recibida como se exhibe en la tabla 12.
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Tabla 12
Desempefio del fonema /z/ en posicion de ataque inicial e interno en las tareas de lectura y

entrevista combinadas

Produccion Normativa Total (Lectura y Entrevista Combinadas)

Fonema /z/ en posicién de ataque

Instruccion Inicial Interno
Explicita 1 mes basico (2) 100.00% 45.77%
Explicita 4 meses basico (9) 48.15% 46.38%
Explicita 1 mes avanzado (2) 66.67% 46.15%
No explicita intermedio/ avanzado (2) 16.67% 4.17%
Promedio (15) 57.87% 35.62%

Nota. Entre paréntesis aparece la cantidad total de estudiantes de cada grupo.

El fonema /z/ en posicion de ataque interno presenta peor desempefio cuando se compara con la
posicion inicial. La posible razon es que ese fonema se representa por una sola grafia en posicién de
ataque inicial por la misma “z”, y en posicion interna se representa por la grafia de la “z”, y de la “s”

intervocalica.

9.5.  Nivel de portugués

En la tabla 13, se agruparon a los participantes en cuatro grupos segun el nivel de cursos de
portugués que cursaban y el tiempo de estudio: a) nivel basico con un mes de estudio; b) niveles
basico con cuatro meses de estudio e intermedio con cinco meses de estudio; c) niveles intermedio
con ocho meses de estudio y primer avanzado con nueve meses de estudio; d) niveles primer

avanzado con 12 meses de estudio y otros avanzados con 13 meses de estudio 0 mas.
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Tabla 13

Desempefio segun nivel y tiempo de estudio del portugués

Producciéon Normativa Total (Lectura y Entrevista Combinadas)

Nivel del portugués Fonema Fonema Fonema  Fonemas

Iz/ /3/ vl combinados
Bésico 1 mes (2) 61.43% 66.67% 100.00%  76.03%
Basico 4 meses e Intermedio 5 meses (1) 42.86% 100.00% 83.33% 75.40%

Intermedio 8 meses y 1.°" Avanzado 9 meses (7) 41.79%  82.62%  92.86% 72.42%

1.°" Avanzado 12 meses y otros Avanzados > 13 (5) 24.89%  52.50%  79.67% 52.35%

Promedio (15) 42.74%  75.45%  88.96%

Nota. Entre paréntesis aparece la cantidad total de estudiantes de cada grupo.

Segun el nivel de estudio del portugués, el fonema /z/ presenté mayor dificultad, con el
promedio de desempefio entre todos los participantes de 42.74%, seguido por el fonema /3/ con el
promedio de 75.45%. EIl fonema /v/ presentd el mejor desemperio entre todos los participantes, con el
promedio de 88.96%. Al combinar los tres fonemas foco, el grupo del nivel basico con un mes de
estudio presentd el mejor desempefio con el promedio de 76.03%, seguido por el grupo de los niveles
basico con cuatro meses de estudio e intermedio con cinco meses de estudio, con el promedio de
75.40%, luego, el grupo de los niveles intermedio con ocho meses de estudio y primer avanzado con
nueve meses de estudio, con el promedio de 72.42% vy, finalmente, el grupo de los niveles de primer
avanzado con 12 meses de estudio y otros avanzados con 13 meses de estudio o mas, con el

promedio mas bajo de 52.35%.
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9.6. Estudios de musica
El promedio de los participantes agrupados segun sus estudios de musica, que se presentan en

la tabla 14, present6 resultados diversos cuando se analizaron los tres fonemas.

Tabla 14
Desempefio segun los estudios de musica para los tres fonemas foco en las tareas de lectura y

entrevista combinadas

Produccion Normativa Total (Lectura y Entrevista Combinadas)

Estudios de musica Fonema /z/ Fonema /3/ Fonema /v/ Fonemas
combinados

< 3 afios (8) 37.78% 67.97% 92.08% 65.94%

entre 3y 4 afios (1) 75.00% 100.00% 100.00% 91.67%

> 5 afios (2) 30.85% 60.42% 100.00% 63.76%

Nunca (4) 47.13% 86.88% 90.63% 74.88%

Promedio (15) 47.69% 78.82% 95.68%

Como se ve en los datos anteriores, el fonema /z/ present6 el peor promedio, también segln estudios
de musica, con 47.69% de produccion normativa, seguido por el fonema /3/ con 78.82% vy, el fonema
Ivl con el mejor promedio de 95.68%. En cuanto a la combinacion de los fonemas en de las dos
tareas, el grupo que tiene entre tres y cuatro afios de estudios de musica, compuesto de un estudiante,
presento el mejor desempefio con el promedio de 91%, seguido del grupo que nunca estudié masica
compuesto de cuatro estudiantes y con el promedio de 74.88%, luego, el grupo con menos de tres
afios de estudio de musica compuesto de ocho estudiantes con el promedio de 65.94% v, el peor
promedio para el grupo de dos estudiantes con cinco afios 0 mas de estudios de masica, con el

promedio de 63.76%.
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9.7.  Nivel de inglés
Para analizar una posible relacion del desempefio entre los fonemas /z/ y /3/, que presentaron

mayor dificultad entre los participantes, se recopilaron dados segun el nivel de su L2, inglés.

Tabla 15

Desempefio de los fonemas /z/ 'y /3/ segun el nivel de L2 (inglés)

Produccién Normativa (Lectura y Entrevista Combinadas)

Nivel de inglés Fonema /z/ Fonema /3/
Receptivo (1) 11.54% 85.00%
Funcional (6) 47.04% 73.61%
Balanceado (8) 41.71% 73.18%
Promedio (15) 33.43% 77.26%

Los resultados no presentaron una correlacion clara entre el desempefio de los fonemas /z/ 'y /3/, y los
niveles de la L2 reportados por los participantes. Para el fonema /z/, el participante que indico
comprender gran parte del inglés, pero tener gran dificultad para escribir y hablar su L2, se
desempefid peor en el fonema /z/, pero mejor en el /3/. Por otra parte, los ocho participantes que
indicaron tener balance entre la L1 y L2 tuvieron peor desempefio con el fonema /3/ cuando se
comparan con el receptivo. Ademas, los participantes con la L2 en los niveles balanceado y

funcional se desempefiaron de forma equilibrada entre los fonemas /z/ y /3/.
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A medida que los participantes avanzan en una instruccion, se espera que haya mejor

desemperio. En este sentido, se recopilaron datos para identificar como se desempefiaron los cinco

participantes de los niveles avanzados en la adquisicion de los tres fonemas foco del portugués.

Tabla 16

Niveles avanzados igual o superior a 12 meses de estudio entre 5 estudiantes de portugués segun

instruccion

Produccion Normativa Total (Lectura y Entrevista Combinadas) segun estudios avanzados igual o

superior a 13 meses

Instruccion

Izl I3/ vl
No explicito intermedio/ 0.00% 95 00% 20.00%
avanzado
Explicito 4 meses basico pasado 50.00% 85.42% 91.67%
Explicito 1 mes avanzado pasado 55.00% 8.33% 93.75%
Explicito 4 meses basico pasado 13.89% 75.00% 100.00%
Explicito 1 mes avanzado pasado 51.67% 87.50% 93.75%

Los datos revelaron desniveles significativos en la adquisicion de los fonemas /z/ y /3/,

independientemente de la instruccion recibida. Con el fonema /z/, el desempefio vari6 desde cero por

ciento hasta 55.00%. Igualmente, el fonema /3/ revel6 desniveles significativos entre los

participantes, con promedio de desempefio como, por ejemplo, de 8.33%, 25.00% Y hasta 87.50%.
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10. Discusion

Para este estudio, se hipotetiz6 que los aprendices puertorriquefios del PB como L3 adquieren
las restricciones fonéticas de los sonidos /z/, /3/ y /v/ con la ensefianza explicita y no explicita. Los
resultados indican que los aprendices adquieren las restricciones fonéticas de los fonemas foco, pero,
en lo que concierne la comparacion entre los tres fonemas bajo estudio, concuerdan en parte con la
teoria DEC ejemplificada en la tabla 5 (Eckman, Elreyes & Iverson, 2003). Es decir, el mejor
desempefio ocurre con el fonema /v/—un fonema que no existe en espafiol y que contrasta en
portugués con el fonema /f/, que si existe en espafiol—, seguido por el fonema /3/—un fonema que
no existe en espariol y que contrasta en portugues con el fonema /f/, y el de peor adquisicion es el
fonema /z/—un fonema que contrasta en el portugués y en el inglés con /s/, en el espafiol peninsular
como alofonos del mismo fonema en ciertos contextos, pero inexistente en el espariol caribefio. En
otras palabras, los sonidos del portugués que adquieren con mas facilidad los aprendices
hispanohablantes son aquellos que se distinguen mas del espafriol.

Por otro lado, los resultados parecen concordar con la hipotesis de que la instruccion explicita
provoca una adquisicion mas rapida de los fonemas nuevos entre los estudiantes. Esa rapidez se
observa cuando se comparan los resultados del desempefio general de las tareas de todos los
fonemas, entre todos los grupos, y se evidencia el mejor desempefio (75.52%) con el grupo de
instruccion explicita que tomaba clases por un mes en el nivel basico, en comparacién con el peor
desemperio (48.70%) del grupo de instruccion no explicita, que cursaba los niveles intermedio y
avanzado de la L3. Estos datos concuerdan con mis observaciones empiricas en el salon de clase a lo
largo de cuatro afios de docencia en la UPR-RP.

Si bien la cantidad de los participantes divididos segun el tipo de instruccion no fue
equilibrada, vale aclarar que se utilizé una muestra voluntaria y organica. Es decir, no se cre6 un

grupo de control sin instruccion explicita, pues seria una falla ética la privacion de esa instruccion a
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un determinado grupo de una misma clase de ensefianza. De otra parte, la triangulacion de los datos
recopilados entre el habla semi-espontanea en la entrevista y la lectura, sugieren una ventaja del
punto de vista cualitativo de la entrevista en lo que concierne la interfaz de la relacion produccion-
percepcion de los fonemas nuevos en la interferencia grafo-fonoldgica.

Un ejemplo expuesto en la tabla 12 puede contestar por qué la grafia “z” con el fonema
fricativo alveolar sonoro /z/ en posicion interna, como en “fazer”, facilita la percepcion, y por
consecuencia, la produccion normativa del aprendiz de portugués como L3, cuando se compara con
la grafia “s” en el ejemplo “casa”, cuya grafia de la ‘s” intervocalica, también presenta el mismo
fonema alveolar sonoro /z/, que se opondria a la regla de contexto de su L1.

Asi, los datos apuntan a que, cuando los aprendices puertorriquefios producen sonidos del PB,
utilizan pronunciaciones de sonidos similares a los de su L1, como /s/ en lugar de /z/ y /ds/ en lugar
de /3/. Se observan participantes que sustituyen la africada /d3/ no normativa, ausente en el inventario
del espafol puertoriquefio y que, posiblemente, surge desde sus interlenguas como un intento de
aproximarse al gesto articulatorio de la pronunciacion del fonema /3/ normativo. Por otro lado,
independientemente de la instruccion recibida por los participantes y en todos los niveles de
aprendizaje del portugués, se constato el ensordecimiento del fonema /z/, principalmente en posicion
de ataque interno, como se expuso en la seccion 2.2. Eso podria confirmar en parte la hipétesis de
que, sin importar la metodologia utilizada, ocurre transferencia de la L1, pero no de la L2 durante la
adquisicion del PB como L3. Es decir, no se demuestra que un mejor dominio en la L2 de los
participantes influyera de forma positiva en la adquisicion del fonema /z/, que existe en el inventario
del inglés. Para el fonema /z/ se presenta el peor rendimiento (33.43%), segun el nivel de inglés
(tabla 15), y el peor rendimiento general (40.83%), segun el tipo de instruccion (tabla 10). Sin
embargo, se falsifica la hipotesis sobre el fonema /3/, ya que este también pertenece al inventario del

inglés pero se demuestra un mejor desemperio general de 77.26% (tabla 15), segln los grupos
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divididos por nivel de inglés, como también un desempefio de 64.51%, que es superior al desempefio
de /z/, segun el tipo de instruccion entre todos los participantes.

Al demostrar el mejor desempefio general entre los participantes que, al momento de la tareas
de la investigacion, cursaban el nivel basico por un mes con clases de instruccion explicita, hay
indicios que podrian confirmar la hipétesis de que la instruccion fonética explicita minimiza la
transferencia negativa de la L1 por parte de los aprendices puertorriquefios del PB como L3.
Ademas, los datos sugieren que, en comparacion con la instruccion fonética no explicita, la
instruccion fonética explicita promueve una adquisicion de fonemas nuevos mas rapida y exitosa.
Por otro lado, comparados con los grupos iniciantes, el desnivel de adquisicion de los fonemas entre
los participantes del grupo avanzado, que llevan 12 o mas meses de estudio en el portugués, sugiere
una posible fosilizacion (Selinker, 1972), en especial para la produccién del fonema /z/ normativo en
contraste con el sonido /s/ no normativo. Finalmente, la utilizacion de la percepcion visual para la
ensefianza del fonema fricativo labiodental /v/ puede ayudar a explicar por qué ese sonido alcanza un
porcentaje bastante alto de pronunciacion normativa entre los aprendices puertorriquefios. Con los
otros fonemas, que se pronuncian de forma posterior a /v/ en el aparato fonador, es posible que sea

un poco mas dificil la percepcidn y, como consecuencia, la produccién para los aprendices.

11. Conclusion

En esta investigacion se examind si los aprendices puertorriquefios del PB como L3 logran
adquirir las restricciones fonéticas de los sonidos /z/, /3/ y /v/; cuales son los sonidos que utilizan mas
frecuentemente durante la adquisicidn de esos tres fonemas; si ocurre transferencia de su L1-espafiol
o0 de su L2-inglés durante la adquisicién de los tres fonemas; v si la instruccion fonética explicita

resulta mas efectiva que la no explicita para adquirir los fonemas. Las muestras de produccion de los
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participantes se recopilaron a través de la grabacion de dos tareas: una de lectura de oraciones y una
de conversacion guiada con preguntas-estimulo.

Los resultados del estudio confirman las predicciones de la investigadora. Entre los hallazgos,
se indica que ambos tipos de instruccién—explicita y no explicita—promueven la adquisicién de
fonemas nuevos. No obstante, en concordancia con la hipétesis de Krashen (1982) de que a mayor
input comprensible que se provea, mayor sera la adquisicion de una L2 (Koike & Klee, 2013), los
datos sugieren que la instruccién explicita, que incluye ejercicios de input estructurado, favorece una
adquisicion mas rapida y exitosa de los fonemas nuevos del portugués como L3. En ciertas
ocasiones, algunos participantes utilizaron pronunciaciones no normativas de los tres fonemas bajo
estudio. Las pronunciaciones que utilizaron, en sustitucion de las pronunciaciones normativas,
reflejaron, en la mayoria de los casos, transferencia de su L1-espafiol. En el caso de la transferencia
del L2-inglés, la evidencia no es tan clara. Posiblemente, pueda explicar algunas de las
pronunciaciones no normativas, pero seria una minoria. Ademas, se observo que, de los tres fonemas
estudiados, se adquieren con mas facilidad aquellos sonidos que se distinguen mas de los sonidos que
ya existen en el espafiol, la L1 de los participantes. Asimismo, aungue no constituy6 uno de los
objetivos principales de la investigacion, se descubrio que, al menos con esta muestra de
participantes, no se puede establecer que el conocimiento musical ayuda a adquirir mejor y mas
velozmente los fonemas de la L3.

Por consiguiente, se observa la importancia de la ensefianza fonoldgica en niveles iniciantes
de adquisicion de lenguas no maternas, con el objetivo de evitar una posible fosilizacion de fonemas
no normativos en etapas mas avanzadas del aprendizaje. Incluso, se identifica que la instruccion
explicita en periodos entre uno o cuatro meses no parecen ser lo suficiente para dar cuenta de las
necesidades individuales de los aprendices (Zattore, 2013). Es decir, la instruccion explicita parece

ser necesaria tanto en el nivel basico como en el intermedio de la ensefanza de la L3.
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Para complementar los datos de este estudio, seria util llevar a cabo investigaciones futuras
con una mayor cantidad de participantes y distribuirlos de forma equitativa segun los factores
examinados. Ademas, se obtendria mejor evidencia de las ventajas de la instruccion fonética
explicita si se recopilaran datos longitudinales, de forma que se grabe la produccion de los
participantes en diversos momentos a lo largo de sus estudios de la L3. Asimismo, convendria
recopilar datos de mejor calidad acustica, de forma que se puedan realizar analisis fonéticos precisos
que permitan explorar la complejidad de la percepcién-produccion de los sonidos fricativos del

portugués como L3 por parte de los aprendices.
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Apéndice 1

Ejemplo de ejercicio para la instruccion explicita de fonologia en portugués

A. Conceitos béasicos de fonética e fonologia
O ser humano é capaz de emitir muitos sons e ruidos bucais, como a tosse, o0 ronco, o
espirro etc. Dessa grande variedade, interessam para nosso estudo gramatical os sons que, isolados,
constituem palavras. Enquanto a fonética estuda os sons da fala como entidades fisico-articulatorias
isoladas (aparelho fonador), a fonologia (do Grego phonos = voz/som e logos = palavra/estudo)
estuda as diferencas fonicas intencionais, distintivas, isto €, que se unem a diferencas de significacao;
estabelece a relagéo entre os elementos de diferenciacdo e quais as condi¢cbes em que se combinam
uns com os outros para formar morfemas, palavras e frases. Sua unidade minima de estudo é o som
da lingua, ou seja, o fonema. Assim, a menor unidade sonora capaz de estabelecer a distin¢éo entre
as palavras € chamada de fonema.
Lendo em voz alta as palavras abaixo, vocé perceberad que cada uma das letras destacadas
representa um som diferente. Nesse sentido, cada fonema de uma palavra exerce uma funcao distinta.
Leia:

a. Figa — alternando o primeiro fonema “f”: diga, liga, siga, viga, miga;

[T341 R

b. Figa — alternando o segundo fonema “i”: fuga;
c. Figa — alternando o terceiro fonema “g”: fica, fila, fita;
d. Figa — alternando o quarto fonema “a”: figo.
Ainda que falemos em sons que sdo representados por letras, ndo se deve confundir
letra com fonema. Os fonemas sdo sons; as letras sdo sinais graficos que procuram representar esses
sons, e nesse sentido, essa representacdo nao é sempre perfeita. Como o alfabeto ndo consegue

simbolizar com exatiddo a prondncia dos fonemas, a transcri¢do desses segue uma norma padrdo do

Alfabeto Fonético Internacional (AFI), cujos fonemas devem ser transcritos entre barras obliquas.
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Uma mesma letra pode representar mais de um fonema. Exemplos:
a. casa; couro; culto — a letra c representa o fonema /k/;

b. cela, cilio —a letra ¢ representa o fonema /s/.

Um mesmo fonema pode estar representado por mais de uma letra. Exemplos: gelo, jegue,
girafa, jilo — o fonema /3/ é representado pelas letras “g” seguida da vogal “e” e “i”, e “j” seguida de
todas as vogais.

A produgdo do fonema /3/ consiste na elevagdo do dorso da lingua em direcéo a regido medial
do palato duro (céu da boca). O som de /3/ também ¢ produzido na mesma regidao que /[/, com a
diferenca de vibracdo das cordas vocais. Esta diferenca entre esses sons é necessaria em portugués,
uma vez que é através de um desses fonemas que distinguimos as palavras /[/ato (chato) e /3/ato
(jato).

Exercicio 1- Com dois dedos, e de forma suave, procure o pomo de addo em sua garganta.
Um centimetro acima encontrara as pregas vocais. Primeiro, pronunciaremos o som /[/; 0 mesmo
som que fazemos quando queremos que alguém se cale. Percebera que ndo ha vibracéo das cordas
vocais. Agora, produziremos o som /3/. Notara que esse som vibra as cordas vocais. Em espanhol
esse som € inexistente, mas em inglés ele existe em palavras como “measure” ou “pleasure”, por
exemplo.

Exercicio 2 - Leia as palavras a seguir (repita-as pelo menos trés vezes seguidas):

a) gente

b) coragem

C) corajoso

d) junho

e) janeiro

f) jiboia

f) Jerusalém



g) Jeremias
h) Jorge

i) Jaco

j) gelo

k) jaca

I) cajado
m) jipe

n) jegue

p)jilo

Exercicio 3 - Agora, vamos as frases (repita-as pelo menos trés vezes seguidas):
a) Joaquina joga bola aos domingos.

b) Ha varios jegues em Jerusalém.

c) Josué jogou a jaca no jardim.

d) O gelo descongelou fora do congelador.

e) Juliana conseguiu ajeitar aquela geringonca.
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Hoja de consentimiento informado

La adquisicion del portugués brasilefio como L3 entre estudiantes puertorriquefios

Descripcion

Usted ha sido invitado/a a participar en una investigacion sobre la forma en que los
estudiantes puertorriquefios adquieren el portugués brasilefio. Esta investigacion es realizada por
Analucia dos Santos, estudiante graduada de la Universidad de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras,
bajo la direccién de la Dra. Rosa E. Guzzardo Tamargo, profesora de linguistica hispanica del
Departamentos de Estudios Hispanicos y del Programa Graduado de Linguistica, de la Universidad
de Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras.

Participantes

Usted fue seleccionado/a para participar en esta investigacion porque cumple con los
siguientes criterios de inclusion:

tener entre 17 y 35 afos

ser puertorriquefio (i.e., haber pasado la mayor parte de su vida en Puerto Rico)
ser bilingle (espafiol como lengua materna e inglés como segunda lengua)

ser estudiante de la UPRRP

estar matriculado en un curso de portugués (basico, intermedio o avanzado)

oo E

Metodologia

Si acepta participar en este estudio, se le solicitara que complete dos (2) sesiones del estudio,
que se llevaran a cabo de forma virtual. Para esto sera necesario que utilices su cuenta de correo
institucional de la UPR. Se espera que la primera sesion que incluye la primera tarea dure
aproximadamente una (1) hora.

Durante la primera sesion del estudio por Google Meet, lo primero que hara es leer esta hoja
de consentimiento informado, discutirla con Analucia dos Santos (investigadora principal), firmarla
de forma electronica y reencaminarla por el correo de la investigadora, si estuviera de acuerdo con
participar en el estudio. Si acepta, se procedera con la primera tarea.

La primera tarea consiste en completar un cuestionario, de forma electrénica, con sus datos
demogréficos y linguisticos. Se le encaminara un enlace de Google Forms y se le pedira informacion
demogréfica (sexo, edad) e informacion sobre su dominio del inglés y otra lengua que esté
estudiando ademas del portugués.
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Se requerira que conteste de forma compulsoria las preguntas sobre la edad, el nivel de la
segunda lengua y el nivel del curso de portugués que esté estudiando hasta el momento de la
investigacion. Para esta tarea, su correo electronico no sera recopilado y la Unica identificacion seréa
un cadigo.

En la segunda sesion se haran dos tareas con una duracion estimada en 30 minutos: 1) una
entrevista individual en portugués, con su lectura en altavoz de las preguntas y sus contestaciones,
con una duracion estimada de 25 minutos; 2) la lectura de doce (12) oraciones del portugués con un
tiempo estimado de 5 minutos. Ambas tareas se daran via Google Meet y su voz sera grabada. Estara
a su criterio grabar su imagen también.

Riesgos y beneficios

Los riesgos asociados a este estudio son minimos. No se conocen riesgos fisicos, ni sociales
asociados a esta investigacion. La posibilidad de molestia o incomodidad (e.g., vergiienza, estrés,
ansiedad) anticipadas en el proceso de la investigacion no es mayor de lo que se presenta
ordinariamente en la vida diaria.

Para prevenir o minimizar los riesgos, la investigadora principal explicara detalladamente el
procedimiento del estudio. Ademas, asegurara que los datos que se recojan sean completamente
confidenciales. Finalmente, le permitira retirarse del estudio en cualquier momento, sin ninguna
penalidad.

La investigacion no conlleva beneficios directos para usted. Sin embargo, se le agradece su
participacion, ya que proporcionara datos que ayudaran a proveer informacion nueva al campo de la
adquisicion del lenguaje.

Confidencialidad y privacidad

Su participacion en esta investigacion es completamente confidencial. Toda informacion o
datos que puedan identificarlo se manejaran de forma confidencial. Para asegurar la proteccion de su
identidad, los datos no tendran su nombre, sino un cddigo numerico. Esta hoja de consentimiento
incluird su nombre y su firma. Al cuestionario demografico y a los deméas documentos se incluiran
solamente un cédigo numerico. El codigo numérico permitira parear el resultado de las distintas
tareas que completes sin conocer su identidad.

Solamente Analucia dos Santos (investigadora principal) tendré acceso a los datos que
puedan identificar directa o indirectamente a los participantes. En caso de que fuera necesario, Rosa
Guzzardo Tamargo (la directora de la investigacidn) tendra acceso Unicamente a los datos que
incluyen el codigo del participante. El archivo de la hoja de consentimiento informado se conservara
por tres afios una vez concluya el estudio. Los datos crudos se almacenaran por un afio una vez
concluya el estudio.
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Los datos digitales se conservaran en un disco duro externo, en la residencia de la
investigadora, y estara asegurado con contrasefia que solamente conocerd Analucia dos Santos.
Solamente la investigadora principal y la directora de la investigacion tendran acceso a los datos del
estudio. Luego de tres afos, el archivo de consentimiento se destruira digitalmente. Luego de un afio,
los demas datos digitales se destruiran al borrarlos del disco duro donde se almacenaban. El banco de
datos creado por la investigadora principal con los resultados del estudio no incluira identificadores
directos de los participantes, sino solo sus cddigos numéricos. Este documento se conservara
permanentemente para futuras investigaciones y podria ser compartido con otros investigadores, si lo
solicitaran.

Analucia dos Santos sera la Gnica persona que tendra contacto directo con los participantes
durante el estudio. Su participacion en la segunda sesién de estudio también serd individual de forma
virtual. Cualquier presentacion o publicacion de los resultados de esta investigacion conservara la
confidencialidad de todos los participantes. En las presentaciones y publicaciones de los resultados
solamente se incluira informacion grupal, y no informacion individual de cada participante.

Oficiales del Recinto de Rio Piedras de la Universidad de Puerto Rico o de agencias federales
responsables de velar por la integridad en la investigacion podrian requerirles a la investigadora
principal y la directora de la investigacion los datos obtenidos en este estudio, incluyendo este
documento.

Como medida para establecer conexiones seguras y cifradas, en la computadora de la
investigadora se mantendra a todo el momento activado el sistema de antivirus “Virtual Private
Network™ (VPN), o red privada virtual. Con la VPN se ocultan las direcciones de protocolo de
Internet (IP) para que las actividades en linea sean practicamente imposibles de rastrear. Incluso, las
VPN establecen conexiones seguras y cifradas que garantizan mayor privacidad incluso en una zona
con cobertura inaldmbrica protegida.

Po otro lado, los archivos (grabaciones de las tareas y hoja de consentimiento) se mantendran
en un disco duro externo, protegido con contrasefia (BitLocker), conectados a la computadora de la
investigadora, en su residencia, y seran borrados del correo electrénico, luego de estar archivados.

Ademas, en los aplicativos de Google Meet se codifican los datos por algoritmos de cifrado
que protegen los datos de las videollamadas hechas tanto desde navegadores web como desde los
aplicativos Hangouts Meet de Android.

Vale recordarle que la informacion que maneje en su computadora o dispositivo que utilice
puede ser intervenida o revisada por terceras personas. Estas personas pueden tener acceso legitimo o
ilegitimo a la computadora y a su contenido, como un familiar, patrono, hackers, intrusos o piratas
informaticos, etc. Ademas, en la computadora que utilice puede quedar
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registro de la informacion que acceda o envie por Internet. También, se exhorta a que archive
0 imprima este documento tan pronto lo encamine firmado.

Derechos

Si ha leido este documento y ha decidido participar, por favor entienda que su participacion
es completamente voluntaria y que usted tiene derecho a abstenerse de participar o retirarse
del estudio en cualquier momento, sin ninguna penalidad. También tiene derecho a no contestar
alguna pregunta en particular. Ademas, tiene derecho a recibir una copia de este documento.

Si tiene alguna pregunta o desea mas informacion sobre esta investigacion, por favor comuniquese
con Analucia dos Santos por (787) 593-1111 o a analucia.dos@upr.edu, o con la Dra. Rosa Guzzardo
Tamargo a rosa.guzzardo@upr.edu.

De tener alguna pregunta sobre sus derechos como participante o reclamacién o queja relacionada
con su participacion en este estudio puede comunicarse con la Oficial de Cumplimiento del Recinto
de Rio Piedras de la Universidad de Puerto Rico, al telefono 787-764-0000, extension 86773 0 a
cipshi.degi@upr.edu.

Su firma en este documento significa que ha decidido participar después de haber leido y
discutido la informacidn presentada en esta hoja de consentimiento y que ha recibido copia de este
documento.

Permito la grabacion de video durante las sesiones de Google Meet.  NO ___Si

Caodigo de participante

Nombre de participante Fecha

He discutido el contenido de esta hoja de consentimiento con la persona arriba firmante.

X

Analucia dos Santos

Investigadora

Analucia dos Santos
Nombre de investigadora principal Fecha
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Apéndice 3a

Modelo de preguntas informales

Perguntas

Cddigo do participante: Data:

Instrucdes: Leia e responda as seguintes perguntas a seu préprio ritmo. N&o ha respostas certas ou

erradas neste estudo.

1. Vocé vive em ou apartamento?

2. Ha quanto tempo vive nesse local?

3. Onde vocé gosta de ver filmes: no ,na televisao ou no cinema?

Explique o porqué?

4. O que vocé sabe sobre 0 " ?
<

5. Quais estilos de musica, sem importar o idioma, vocé escuta com maior frequéncia?
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6. Qual é sua musica preferida na lingua portuguesa?

7. Qual é 0 seu preferido/a na lingua portuguesa?

8. Vocé gosta de leite de ou prefere de origem vegetal, como soja, aveia,

améndoas etc.?

9. O que vocé toma de café da manha?

10. Quiais sdo suas preferidas de roupa?

11. Nas férias de verao, entre os meses de junho e julho, o que vocé vai fazer?

12. VVocé prefere praia ou J ? Expligue o porqué?

Obrigada!
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Apéndice 3b

Traduccién al espafiol del apéndice 3a

Preguntas

Cabdigo del participante: Fecha:

Instrucciones: Lea y responda las siguientes preguntas a su ritmo. No hay respuestas correctas o

incorrectas en este estudio.

1. ¢Vives en casa 0 apartamento?

2. ¢Cuanto tiempo vives en ese lugar?

3. Donde te gustas ver peliculas: ¢en la computadora, en la television o en el cine? Explicar el
porqué.

4. ¢ Qué sabes sobre Brasil?

5. ¢Qué estilos de masica, independientemente del idioma, escuchas con mas frecuencia?

6. ¢Cual es tu cancion favorita en portugués?

7. ¢Cual es tu cantor o cantante favorito/a en el idioma portugués?

8. ¢ Te gustas la leche de vaca o prefieres de origen vegetal, como soja, avena, almendras, etc.?
9 ¢ Qué te gustas comer en el desayuno?

10. ¢Cuales son tus colores preferidos de ropa?

11. Entre junio y julio, durante las vacaciones de verano, ¢qué haras?

12. ¢ Prefieres la playa o la piscina? ;Por qué?

iGracias!



Cabdigo del participante: Fecha:

Apéndice 4a

Lista de 12 frases

InstrucOes: leia devagar as seguintes oragoes.

=

8.

9.

O desejo da jovem é ganhar um relégio dourado.

Séo Paulo tem um zoolégico localizado na regido sudeste.

A zebra é um mamifero nativo da Africa central.

Qual sera o melhor pais para se viver no futuro?

Nos fins de semana, ela sempre visita a avo.

O jovem fez a licdo que a professora solicitou.

Tem gente legal em todas as partes do planeta.

O personagem Zorro foi criado por um norte-americano.

Meu pai € mais corajoso que meu avd materno.

10. No més de junho, faz frio no sudeste brasileiro.

11. Vocé tem toda uma vida pela frente para aproveitar.

12. Utiliza-se uvas para a producéo de vinho e suco.
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Caodigo del participante: Fecha:

Apéndice 4b

Traduccién al espafiol del apéndice 4a

Instrucciones: Lea las siguientes oraciones lentamente.

1.

2.

8.

9.

El deseo de la joven es ganar un reloj de oro.

Séo Paulo tiene un zooldgico ubicado en la region sureste.
La cebra es un mamifero nativo de Africa central.

¢ Cudl sera el mejor pais para vivir en el futuro?

Los fines de semana, ella siempre visita a su abuela.

El joven hizo la leccidn que le pidio el maestro.

Hay buenas personas en todas partes del planeta.

El personaje Zorro fue creado por un estadounidense.

Mi padre es mas valiente que mi abuelo materno.

10. En junio, hace frio en el sureste de Brasil.

11. Tienes toda una vida por delante para disfrutar.

12. Las uvas se utilizan para la produccion de vino y jugo.
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Apéndice 5

Variables bajo estudio
Caodigo de participante
Sexo
1. Femenino
2. Masculino
3. Otro
Edad
1. 19a21
2. 22a24
3. 25a27
4. 28a30
Nivel de dominio en espariol (segun reportado por el sujeto en el cuestionario i)
1. Nativo (L1) — nacido y creado en Puerto Rico
2. Fluente (L2) — nacido fuera de Puerto Rico y aprendio el espafiol antes de los 5 afios.
3. Fluente (L2) — nacido fuera de Puerto Rico y aprendio el espafiol antes de los 8 afios.
4. Fluente (L2) — nacido fuera de Puerto Rico y aprendio el espafiol antes de los 13 afos.
Nivel de Inglés
1. Receptivo - comprendo gran parte del inglés, pero tengo gran dificultad para escribir
2. Funcional - domino el inglés, pero tengo pequefios errores en la pronunciacion
3. Balanceado - hablo y escribo tan bien en el inglés como en el espafiol
Nivel de estudios en el portugués
1. Baésico—1 mes
2. Baésico — 4 meses

3. Intermedio — 5 meses



10.

11.

12.

4. Intermedio — 8 meses

5. Avanzado — 9 meses

6. Avanzado — 12 meses de estudio

7. Avanzado — 13 meses 0 mas de estudio
Otros idiomas estudiados en el momento
1. No

2. Lenguas romances

3. Otros

Otros idiomas estudiados en el pasado

1. No

2. Lenguas romances

3. Otros

Estudio de fonologia

1. No

2. Si

Estudio de simbolos fonéticos del portugués
1. No

2. Si

Afios de instruccion formal en musica

1. No

2. Menos de tres afios

3. Entre tres y cuatro afos

4. Ilgual o mas de cinco afios

Produccidn del fonema /z/ en posicion de ataque i

1. /z/ normativa
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13.

14.

15.

16.

17.

2. s/ transferencia negativa

Produccion del fonema /z/ en posicion de ataque interno
1. /z/ normativa

2. [s/ transferencia negativa

Produccién del fonema /v/ en posicion de ataque i
1. /v/ normativa

2. /bl transferencia negativa

Produccion del fonema /v/ en posicion de ataque interno
1. /v/ normativa

2. /P/ transferencia negativa

Produccién del fonema /3/ en posicion de ataque i
1. /3/ normativa

2. /[/ transferencia negativa

3. Ix/ transferencia negativa

4. /h/ transferencia negativa

5. /dg/ transferencia negativa

Fonema /3/ en posicion de ataque interno

1. /3/ normativa

2. /f/ transferencia negativa

3. Ix/ transferencia negativa

4. /h/ transferencia negativa

5. /ds/ transferencia negativa

6. /j/ transferencia negativa
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