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INTRODUCCION

Tanto los lingliistas como sicolingliistas creyeron durante
mucho tiempo que un nifio de cuatro o cinco afios debia consi-
derarse como un adulto desde el punto de vista del lenguaje,
dado que habfa incorporado ya el sistema lingilifstico de aqué-
llos que le rodeaban.1 Aunque reconocfan que quedaba mucho
léxico por adquirir, pensaban que la sintaxis era parte ya
de esa competencia lingliistica. No es hasta 1969, cuando
Carol Chomsky realiza su estudio pionero, que se demuestra la
inexactitud de esta afirmacién, por lo menos, en lo que a la
sintaxis se refiere.2 Investigaciones posteriores han confir-
mado lo expuesto por Carol Chomsky. La investigadora demostrd
que un nifio de cinco afios comprende un buen nmero de estruc-
turas sintidcticas que son absolutamente normales y regulares

para el adulto de habla inglesa.

Véanse: D. McNeill. The Acquisition of Language: The
Study of Developmental Psycholinguistics, New York, Harper and
Row, 19/0; R. Brown and C. Fraser, '"The Acquisition of Syntax"
en Verbal Behavior and Learning: Problems and Processes, ed.,
C.N. Cofer y B.S. Musgrave, New York, McGraw Hill Book Company,
1963, 13; 39-47; D.I. Slobin, Psycholinguistics, Glenview, Il-
linois, Scott, Foresman, 1971, trad. G. Aufora, Buenos Aires,
Paids, 1974; M.D.S. Braine "The Ontogeny of English Phrase
Structure, the First Phase'", Language, 1963, 39, 1-13, W. Miller
and S. Ervin "The Development of Grammar in Child Language" en
Studies of Child Language Development, eds., C.A. Fergunson y
D.I. Slobin, New York, Holt, Renihart, Winston, 1973, 355-379;
L. Bloom, Language Development: Forms and Function in Emerging
Grammars, Cambridge, Mass., The M.I.T. Press, 1970 y E.S. Klima,
and U. Bellugi, "Syntactic Regularities in the Speech of Chil-
dren" en Psycholinguistics Papers, eds. Lyons and R. Wales,
Edinburg, Univ. Press, 1966, 183-208.

2 C. Chomsky, The Acquisition of Syntax in Children from

5 to 10, Cambridge, Mass., The M.I.T. Press, 1969.




Demostrd, ademds, que la gran mayoria de los nifios adquie-
ren dichas estructuras entre los 5 y 10 afios de edad, aiin
cuando tambi&n encontrd que algunos nifios, incluso a los 10
afios, todavia no comprendian estructuras sintiacticas de mayor
complejidad.

Entre las pocas investigaciones sobre la comprensidn de
la sintaxis del espafiol, se encuentra el trabajo de Max Eche-
verria.3 Echeverria concluye que el nifio de 5 a 10 afios que
aprende el espafiol como lengua materna ain se encuentra en el
proceso de intermalizar conocimientos que le permitiran dis-
criminar y entender estructuras sintdcticas que hasta el mo-
mento no comprende adecuadamente. Afirma el investigador que
alin cuando el nifio llega a comprender diversas estructuras en
el rango de edad estudiado, el proceso de desarrollo de la com-

prensidn de la sintaxis espafola no estid terminado a la edad

de los 10 anos. La coincidencia entre las conclusiones de

Max Echeverria con respecto al espafiol con las de Carol Chomsky
para el inglés, parecen hablar en favor de un proceso universal.
“ En 1981 Max Echeverria y M. Olivia Herrera realizan otro
estudio relacionado con la comprensidn del vocabulario y la
sintaxis del espanol en ninos de 4-5 anos de edad, esta vez,

manejan la variable sociocultural como un posible factor de

3 M. Echeverria, Desarrollode la Comprensidn Infantil de
la Sintaxis Espafiola, Concepcidn, Chile: Universidad de Con-
cepcidn, 1978.
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influencia en la adquisicidn de la lengua materna.a En dicho
estudio concluyen Echeverria y Herrera que el medio no influye
significarivamente en la competencia sintactica, pero si en

el desarrollo del vocabulario.

La incidencia del factor sociocultural en la adquisicién
de la sintaxis ha adquirido sustancial importancia en las in-
vestigaciones md3s recientes, pero los estudiosos mantienen
posiciones encontradas.

En su extensa monografia sobre el desarrollo del lenguaje
infantil, Dorothea McCarthy sefiala que de acuerdo a la bi-
bliografia, es evidente que existe unaestrecha relacidn entre
el estado socioecondmico de la familia y el desarrollo lin-
guistico del niﬁo.5

Al discutir la variacidn del lenguaje en el nifio, Gordon
Wells opina que no puede haber divergencias acerca del hecho
de que haya relacidn entre variacién linguistica y pertenencia
a un grupo social dado, pero estima que el desacuerdo se pro-
duce especialmente en relacidn con la naturaleza y la magnitud

2 vt 6
de tal variacion.

% M. Echeverria y M.O. Herrera, "Incidencia de Variables
Socioculturales en la Comprensidn de Vocabulario y Sintaxis
del Espafiol", ponencia presentada al VI Congreso de ALFAL,
Phoenix, Arizona, Sept. 1981.

2 D. McCarthy, "Language Development in Children" en
Manual of Child Psychology, ed. L. Carmichael, New York: Wiley,
1954.

6 G. Wells, "Variation in Child Language" en Language
Adquisition, eds. P. Fletcher y M. Garman, Cambridge, Eng.:
Cambridge University Press, 1979, 377-395.




HistOricamente, las primeras investigaciones realizadas

mostraron una diferencia en la tasa de desarrollo: los nifos
de estratos bajos aparecian con rendimientos estadisticamente
inferiores. Pronto, se agregd un elemento valorativo y asi
esta diferencia pasdé a convertirse en déficit lingliistico:
los de estratos inferiores tenian un "lenguaje inferior", re-
tardado o empobrecido que ocasionaba, entre otras cosas, su

7 - - -
fracaso escolar (Deutsch, Loban). Ginsburg explica asi esta
posicidn:

"Un ambiente empobrecido retarda el lenguaje de
los nifos, este lenguaje inferior lleva a un razo-
namiento deficiente, y a su vez este lenguaje y

razonamiento desmejorados producen el fracaso
escolar."8

Los primeros trabajos de Bernstein radicalizaron mds esta
oiiavae z . SR
posicion. William Labov y otros sociolingiistas comenzaron
a polemizar y aseguraron que no se trataba de déficit, sino

de diferencias dialectales que ciertos sicdlogos sin formacidn

7 M. Deutsch, The Disadvantaged Child, New York: Basic

Books, 1967.

8 H. Ginsburg, The Myth of the Deprived Child, Englewood

Cliffs, New Jersey: Prentice Hall, 1972, p. 58.

Véanse: B. Bernstein, "Social Class, Language and Socia-
lization" en Language and Social Context, ed. P.P. Giglioni,
Harmondsworth: Penguin, 1970, 156-178; "Social Structure, Lan-
guage and Learning" en The Psychology of Language, Thought and
Instruction, ed. De Cecco, N.Y., Holt, Rinehart and Wilson, 1967;
"Elaborated and Restricted Codes: Their Social Origins and
Some Consequences" en The Etnography of Communication, niimero
especial de A.A., eds., J.J. Gumperz y D. Hymes, Washington,
D.C., 1964, 55-69; "Aspect of Language and Learning in the
Genesis of the Social Process'", JChPP, 1961, 313-326; '"Public
Language: Some Sociological Implications of Linguistic Form",
BJJ, 1959, 10.
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lingliiistica no podian comprender.
Osser, Paraskevopoulos, Kirk y Dale apoyan la teoria de

que el factor sociocultural afecta la adquisicidn de la sin-

11

- - - -
taxis. Un nimero quizds mayor de estudios no ha encontrado

diferencias. La Civita, Kean y Yamamoto estudiaron grupos
de clase media alta y clase media baja en relacién con la
comprensidn de sintaxis sin encontrar diferencias.12

Shriner y Miner investigaron el dominio de reglas morfo-

l6gicas y tampoco hubo diferencias socioculturales.13 Cazden

L Véanse: W. Labov, Language in the Inner City: Studies
in the Black English Vernacular, Filadelfia: University of
Pennsylvania Press, 1972a; Sociolinguistic Patterns, Filadel-
fia: University of Pennsylvania Press, 1972b; "The Logic of
Non-Standard English" en Report of the 20th Annual Round Table
Meeting on Linguistics and Language Studies, ed., J. Alatis,
Monograph Series on Language and Linguistics 22, Washington:
Georgetown University Press, 1970; The Social Stratification
of English in New York City, Washington, D.C.: Center for Ap-
plies Linguistic, 1966; "Hypercorrection by the Lower Middle
Class as a Factor in Linguistic Change" en Sociolinguistic,
Proceedings of the 1964 UCLA Sociolinguistic Conference, ed.
W. Bright, La Haya: Mouton, 84-113.

= Véanse: H. Osser, M. Wang y F. Zaid, "The Young Child's

Ability to Imitate and Comprehende Speech: A Comparison of
Two Subcultural Groups" en Child Development, 1969, 40, 1063-
1075; J.N. Paraskevopoulos y S. Kirk, The Development and Psy-
chometric Characteristics of the Revised Illinois: Test of
Psycholinguistic Abilities, Urbana: University of Illinois
Press, 1969, P.S. Dale, Language Development Structure and
Function, New York: Holt, Rinehart and W., 2a ed., 1976.

12 A. La Civita, J. Kean y K. Yamamoto, "Socioeconomic
Status of Children and Acquisition of Grammar", Journal of
Educational Research, 1966, 60, 71-74.

3 Shriner, T.H. y L. Miner, "Morphological Structures in
the Language of Disadvantaged and Advantaged Children", Journal
of Speech and Hearing Research, 1968, 11, 605-610.




compard el PLE de nifios pobres y de clase media y concluyd que
el desarrollo gramatical parecia ser similar.l%

En Chile, Marianne Peronard encontrd que existen diferen-
cias significativas entre grupos de nifios chilenos de 7 aifios
de edad en cuanto a su produccidn fonofonoldgica y morfofono-

l6gica.15 En Puerto Rico, los trabajos realizados reflejan

que existen diferencias en el comportamientodferbal de los
o . . 16 =
ninos de acuerdo a su nivel sociocultural. Debemos senalar
que estos estudios sdlo han trabajado el campo de la produccidn.
Como podemos observar, la situacidn respecto a la inci-
dencia del factor sociocultural en la adquisicidn de la sin-
taxis no es muy clara. Si bien se acepta que si hay diferencias

socioculturales en la produccidn, no sucede lo mismo en cuanto

a la comprensidn.

A C. Cazden, "The Neglected Situation in Child Language

Research and Education" en Language and Poverty, F. Williams
(Ed.), Chicago: Markham, 1970, 81-101.

L2 M. Peronard, "Variacidén Diastrdtica y Lenguaje Infan-

til" en Boletin de la Academia Puertorriquefia de la Lengua
Esg;ﬁola, 1978, VIl’ 107-125.

J
14 Véanse: A. Morales de Walter, "La Adquisicidn de Es-

tructuras Sintacticas Complejas y la Ensefianza de la Lengua
Materna", en Boletin de la Academia Puertorriqueiia de la Len-
gua Espanola, 1978, VI., 87-106; L. Rodriguez Fonseca, ''Modos
y Tiempos Verbales en ta Actuacisn Linguistica de Nifos de
5 vy 6 Afios", en Boletin de la Academia Puertorriqueda de la
Lengua Espafiola, 1977, V., y "Descripcidn Estadistica de la
Actuacidn Lingliistica de“Ninos de 5 y 6 Anos de Edad de 1la
Zona de Caguas, Puerto Rico", (sintesis), en Boletin de la
Academia Puertorriquena de la Lengua Espanola, 1981, IXZ’
71-89.




Han sido, pues, dos los motivos que nos han llevado a
realizar nuestra investigacidn: en primer término, se ha
comprobado ya que el desarrollo sintdctico se extiende mis
alla de los cinco afios, aceptada esta premisa, buscamos co-
nocer, entonces, cudles son las estructuras que son parte de
la competencia del nific en esta edad y cudles son las de
adquisicidn tardia; en segundo lugar, queremos esclarecer qué
factores son los que afectan favorable o desfavorablemente
este desarrollo.

Los trabajos de Max Echeverria y M. Olivia Herrera en
Chile nos han servido de motivacidn para realizar nuestro
estudio sobre la comprensidon de ciertas estructuras sintdc-
ticas por nifios de Puerto Rico. Sin embargo, es necesario
sefialar que nuestra investigacidn es mucho mds compleja y
mids abarcadora que las sefialadas, pues, ampliamos el niimero
de las estructuras estudiadas, y también las variables con-

sideradas en la investigacidn.



CAPITULO I

PROPOSITOS DEL PRESENTE ESTUDIO

1. Bibliografia revisada. Cuando revisamos la biblio-

grafia existente en torno a la adquisicidn del espafiol como
lengua materna, nos encontramos que ésta es limitada, sobre
todo, si la comparamos con la bibliografia que sobre este
mismo tema existe para otras lenguas como es el caso del
inglés, por ejemplo. Sin embargo, no podemos dejar de men-
cionar que a partir de la d@cada del '70 ha habido un incre-
mento en los estudios realizados sobre la adquisicidn del
espanol. Claro esta, los trabajos varian en cuanto a enfoques,
centros de inter@s y metodologia, lo que hace que la biblio-
grafia con la que contamos aparezca diversificada de tal
modo que finalmente no podemos descansar plenamente en ella
para forjarnos un cuadro abarcador sobre el tema.

Los aspectos mids trabajados han sido siempre el 1léxico,
el fonético-fonoldgico, el morfoldgico, y en menor escala,
el aspecto sintdctico. El interés se ha dirigido, mayormente,
a la produccidn y en muy escasas ocasiones, como es el caso
de Max Echeverria, a la comprensidn.

Al comentar los estudios que hemos revisado, nos deten-
dremos con mas detalle en aquéllos que nos han servido como
antecedentes de nuestra investigacidn, bien sea, porque tie-
nen relacidn con nuestro tema o porque se refieran a investi-
gaciones sobre el espanol de Puerto Rico.

Pasaremos, pues, a examinar cada uno de estos trabajos a
fin de consignar los temas tratados y los enfoques utilizados.

El 1léxico ha sido siempre un campo de interés y estudio




para los lingtiistas, durante mucho tiempo. Aunque los estu-
dios realizados varfen en metodologfa, los resultados nos
dan una idea de las diferentes etapas de adquisicidén 1éxica
y, sobre todo, son vdlidos para la planificacidén curricular.
En 1966, se publicd un estudio estadistico sobre el vo-
cabulario de pre-escolares en Puerto Rico, realizado por el
Consejo de Educacidén Superior dirigido por Ismael Rodrfguez
Bou. Se trabajd sobre lengua oral con la ayuda de 55 ldmi-
nas cuyos motivos tenfan en cuenta los 37 temas preferidos
por los alumnos de la escuela primaria, segin revelara el

estudio del mismo Rodrfguez Bou, La Lengua Hablada en la Es-

cuela Elemental.l Con estas laminas se estimuld la conver-

sacidén de los ninos que fue tomada taquigrdficamente en casi
su totalidad. ©La muestra inclufia zonas urbanas y rurales y
dos niveles cronolégicos: mnifdos de 4-5 afios y nifios de 6-7
anos que iniciaban entonces su primer grado.

Para el 1973, Humberto Ldpez Morales lleva a cabo un es-
tudio abarcador sobre la disponibilidad 1lé&xica en escolares
de San Juan; trabajé con variables socioecondmicas (estratos

bajos y medios), de sexo y de nivel escolar (primero, tercero

1 I. Rodrfguez Bou, Recuento de Vocabulario de Pre-esco-

lares, Rfo Piedras: Consejo Superior de Ensenanza, 1966;
La Lengua Hablada en la Escuela Elemental aparecid en la Se-
rie II, NGm. XIV de Publicaciones Pedagdgicas, editadas tam-
bién en Rio Piedras, por el Consejo Superior de Ensenanza.




y quinto grados).2

El propésito de este estudio era hacer un examen socio-
linglifstico de la disponibilidad 1éxica y ver el tipo de desa-
rrollo que se produce en la adquisicidn con incidencias de
qué variables,

En Méjico, en 1972, Radl Avila, junto a dos colegas, lleva
a cabo una recopilacidén del 1léxico de los nifios mejicanos de
6-7 afos de edad que cursaban el primer y segundo grado. La
recoleccidén de materiales se hizo mediante un cuestionario y
grabaciones complementarias.

En su trabajo de 1986, presenta un andlisis del 1léxico
fundamental (vocablos), el 1éxico normal (tipos) y el 1léxico

bisico (vocablos) de los nifios mejicanos, usando las varia-

El autor ha adelantado ya algunos datos de esta inves-
tigacidén en varias monograffas y artficulos publicados: wuna
ponencia sobre "Frecuencia y Disponibilidad Léxica en Escola-
res de Primer Grado", presentada al IV Congreso de la Asocia-
cién de Linglifstica y Filologfa de la América Latina, en enero
de 1975; una conferencia, "A Sociolinguistic View of Lexical
Availability in Metropolitan San Juan", dictada en 1976 al
Institute for Latin American Studies de la University of Wis-
consin; otra ponencia, "Frecuencia Léxica, Disponibilidad y
Programacién Curricular", presentada al Seminario sobre Apor-
tes de la Lingilifstica a la Ensefianza de la Lengua Materna,
cuyas actas aparecen publicadas en el Volumen VI, del BAPLE,
1978, 73-86 y en un trabajo, "Disponibilidad Léxica y Estra-
tificacién Socioecondmica", publicado en Dialectologfa y So-
ciolinglifstica: Temas Puertorriquefios, Madrid, Editorial
Playor, 1978, 173-181. Todo ello es material de un libro en
prensa, Disponibilidad Léxica en Escolares de San Juan.

o R. Avila, G. Ruiz de Bravo Ahuja y B. Galarza Cuarédn,

Léxico Infantil de México: Recopilacién Preliminar, México,
1972,




bles: sociocultural y sexo.
En 1984, Rosario Millan Garrido finaliza una investiga-
¢cidn llevada a cabo en Sevilla con el fin de estudiar la

adquisicidn _del adjetivo desde un punto de vista léxico, sin-
M S ————p—y

tdctico y seméntico.5

Este estudio se realizd con nifios de 6-10 afios de edad
de tres grupos socioculturales: clase media acomodada, media
baja y mads bien baja.

El trabajo resulta interesante, no obstante, pueden ob-
jetarse tanto el marco tedrico como la metodologia utilizada.
Por un lado, el corpus se recogid en composiciones escritas
por los nifios, con la problematica de que los nifios de pri-
mer grado estdn inicidndose en esta destreza del lenguaje,
por lo tanto, el no saber escribir o su escritura limitada,
les impiden expresar los adjetivos que ya son parte de su
caudal léxico. En segundo lugar, los temas varian de grado
a grado y esto dificulta la comparacion de uso de un mismo
adjetivo, puesto que depende de la tematica y del contexto
para que su uso sea adecuado o no. En Ultimo término, a pesar

de que la autora elige la muestra atendiendo a la variable

4 R. Avila, "Léxico Infantil de México: Palabras Tipos
y Vocablos'", en Actas del II Congreso Internacional sobre el
Espafiol de América, ed., José G. Moreno de Alba, Universidad
Nacional Autdonoma de México: Facultad de Filosofia y Letras,
1986, 510-517.

2 R. Millan Garrido, Problemas en Torno a la Adquisicidn
del Adjetivo por el Niflo, Tesis de Licenciatura, Sevilla,
1984.




sociocultural, su trabajo no presenta resultados en cuanto
a esta variable.

Los estudios del aspecto fonético-fonoldgico han sido
casi Siempre de tipo longitudinal, como lo es el realizado
por Maria J. Canellada en Madrid.

La autora observa el idiolecto de un nifno durante sus
tres primeros afnos de vida y hace una descripcidn de la evo-
lucidén fonética de dicho idiolecto.6

En 1971, José Montes lleva a cabo, tambi&n, un estudio
longitudinal con sus cuatro hijos como sujetos de la inves-
tigacidn. Por un periodo de cinco afos estudia la adquisi-
cidn del sistema fonoldgico espaﬁol.7

Para el 1978, Marianne Peronard selecciona una muestra
estratificada y realiza una investigacidn con nifios de 7 afos
de dos niveles socioculturales en la ciudad de Valparaiso
y demuestra que existen diferencias entre ambos grupos en
el nivel fonoldgico y morfonolégico.8

Unog de los aspectos mds trabajados por varios linglis-

tas ha sido el morfoldgico, bien sean estudios, exclusivamente

b M.J. Canellada, "Sobre Lenguaje Infantil", Filologia,
Universidad de Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras,
1968-1969-1970, 13, 39-47.

7 J. Montes, "Acerca de la Apropiacidn por el Nifo del
Sistema Fonoldgico Espanol", Thesaurus, Bogota: Instituto
Caro y Cuervo, 1971, 26, 322-346.

g M. Peronard, "Variacidn Diastratica y Lenguaje Infan-
til", Boletin de la Academia Puertorriquefa de la Lengua
Espanola, 1978, VIl, 107-125.




dedicados a la adquisicién de algiin elemento morfoldgico, o
buscando una descripcidn mds completa sobre el espaifiol.

Samuel Gili Gaya en su libro Estudios de Lenguaje Infan-

til presenta una coleccidn de ensayos: cuatro sobre lenguaje
infantil y los dos Ultimos sobre la ensefianza del espaiiol
como lengua materna.9

En los cuatro ensayos sobre lenguaje infantil que comen-
taremos a continuacidn, es evidente la falta de una metodolo-
gia rigurosa que permita validar cientificamente los hallazgos.

La primera parte: "Imitacidn y Creacidn en el Habla In-
fantil" es el discurso que pronuncié Gili Gaya ante la Real
Academia Espanola en 1961. En este discurso nos muestra el
autor una serie de observaciones especulativas sobre el len-
guaje del nifo.
\;( La segunda parte: "Frecuencias Gramaticales en el Habla
Infantil", la mds importante, es el resultado de un estudio
realizado en Puerto Rico donde se analizan las producciones
lingliisticas de dos grupos de nifios. Un grupo de pre-escola-
res de 4-7 anos de edad con los cuales se estudia: (1) 1la
enumeracidn; (2) la degcripcidn; (3) accidén y movimiento;
(4) complemento del verbo; (5) yuxtaposicidn, coordinacidn y
subordinacidén. El segundo grupo estaba formado por nifios de
primer grado (7-8 afios) y estudiantes de cuarto grado (10-11

anos) donde se analizan: (1) nimero de oraciones y nimero de

2 S. Gili Gaya, Estudios de Lenguaje Infantil, Barcelona
Bibliograph, S.A., 1974,
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temas de cada didlogo; (2) tiempo de las formas verbales usa-

das; (3) formas verbales perifrasticas; (4) yuxtaposicidn,
coordinacidn y subordinacidn; (5) adjetivos descriptivos.
Con el primer grupo se usaron laminas para estimular su pro-
duccidn. E1 corpus del segundo grupo fue producto de con-
versaciones espontaneas de los sujetos.

La tercera parte: "La Expresidén Infantil del Tiempo"
presenta los matices de significados en las formas temporales
de los verbos.

En la cuarta parte: '"Nexos de la Oracidn Compuesta en
la Lengua" presenta Gili Gaya tanto sus observaciones como
la de sus colaboradores sobre el modo en que los nifios unen
las oraciones simples para formar las oraciones.

Kernan y Blount investigan la adquisicidon de la morfo-
logia del espafiol en nifios mejicanos de 5-12 afios, pertene-

10

cientes a la clase socioecondmica mas baja. Para su estudio

compusieron un test similar al de Jean Berko para la interna-

lizacidén de ciertas reglas morfolsgiﬁas en los nifios.l'!}
Estudiaron las siguientes categorias: plurales, dimi-

nutivos, agentes, varios tiempos verbales y posesivos. Los

resultados revelan una correlacidn positiva entre el desarro-

l1lo lingliistico y cronoldgico. El nifio a los 12 afios ya ha

J 19 H.T. Kernan y B.G. Blount, '"The Acquisition of Spanish
Grammar by Mexican Children", Antropological Linguistics,
1966, 8, 1-14.

A e J. Berko, "The Child's Learning of English Morphology",
Word, 1958, 14, 150-177.




internalizado la mayor parte de estas reglas gramaticales de
la lengua. Este proceso de internalizacidn estaba ya bas-
tante avanzado en los nifios de 5-7 afios, y continiia en forma
significativa hasta los 12 anos.

Maria Brisk lleva a cabo una investigacidn para hacer
un andlisis de las estructuras gramaticales que se han adqui-
rido o estdn en proceso de adquisicidn en los nifios de 5 afios
de edad. Su muestra se compone de siete sujetos: dos ninas
y cinco varones, de los cuales cinco provenian de zona rural
y dos de la zona urbana.12

La investigacidn se efectud en Nuevo Méjico, lo que trae
como consecuencia que haya interferencia lingiiistica del
inglés. Ademd3s, la autora no presenta unos criterios espe-
cificos para determinar cudndo una construccidn ha sido adqui-
rida; Gnicamente dice que si sdlo aparece algunas veces esta
en proceso de adquisicidn.

En el 1970, Gustavo Gonz3lez presenta su estudio en el
cual trabaja con nifios de 2-6 anos en Texas. Llega a conclu-
siones provisionales en cuanto a las primeras ocurrencias de
construcciones gramaticales, y a la edad en que éstas apare-

cen. Debemos sefalar que este trabajo, al igual que el de

Brisk, tiene la posibilidad de interferencia linguistica del

1% M.E. Brisk, The Spanish Syntax of the Pre-School
Spanish-American: The Case of New Mexican Five-Year-0ld Chil-
dren, Ph.D. Dissertation, University of New Mexico, 1972.
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inglés en los sujetos de la muestra.

En el 1977, realizamos una investigacifn con el objetivo
de comprobar si existe relacidn entre el nivel sociocultural
y el sexo al que pertenece el nifio y el uso de ciertos tiem-
pos verbales en especifico. La misma se hizo con nifios de
5-6 anos de edad de dos estratos socioculturales. El1 corpus
se recogid de grabaciones de 30 minutos de duracidn por sujetala

Los hallazgos comprobaron nuestra hipdotesis de que si
existe una relacidn entre las variables sociocultural y sexo
con el uso de los modos y tiempos verbales de los nifos.

En el 1981, Marianne Peronard hace un estudio longitu-
dinal con dos nifios chilenos para analizar el uso de la tem-
poralidad verbal, contraponiendo sus hallazgos con estudios
anteriores, especialmente los de Gili Gaya.15

En el 1983, Robert Blake publica su estudio sobre la
eleccidn de modo llevada a cabo por el nifio al construir una
oracidn compleja. Utiliza una muestra estratificada con ni-

fios de 4-12 anos de edad de la clase media.16 El trabajo es

13 G. Gonzélez, The Acquisition of Spanish Grammar by
Native Spanish Speakers, Ph.D. Dissertation, University of
Texas-Austin, 1970.

L& L. Rodriguez Fonseca, "Modos y Tiempos Verbales en la

Actuacidén Linguistica de Nifios de 5-6 Afos".

13 M. Peronard, "La Expresidn Temporal en las Primeras
Etapas de la Adquisicidn de la Lengua Materna", ponencia pre-
sentada en el VI Congreso de ALFAL, Phoenix, Arizona, Sept.
1981.

L9 R. Blake, "Modal Selection Among Spanish Speaking Chil-
dren, Ages 4 to 12", en The Bilingual Review/La Revista Bilin-

gue, 1983, 10, 21-32.
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de produccidn en el cual los nifios completaban una serie de
oraciones conjugando el verbo de la subordinada. En la prueba
se utilizaron laminas que acompafiaban la presentacidn verbal
que se le hacia al nifio para que éste pudiera completar la
oracion.

La muestra estuvo compuesta por 134 ninos, entre las
edades de 4-12 anos y un grupo de 39 estudiantes de la Uni-
versidad Nacional Autdnoma de M&jico que servia de grupo
control.

Su hipdtesis de trabajo era que las respuestas de los
nifos en las subordinadas sustantivas, excluyendo las de
mandanto indirecto, se aproximarian a la adultez, como una
conducta lingiiistica que se adquiere m3s tarde igual que
otras construcciones sintdctico-semdnticas.

Concluye Blake que el desarrollo de la seleccidn de modo
no sigue un mismo patrdn. A los 5 afios de edad, en casi to-
dos los casos, parece iniciarse un mejoramiento significativo
en la seleccidn correcta de modo. La actuacidn de los nifios
jdvenes se aproxima a la adultez en sdlo dos categorias: las
\sybordinadas adverbiales, donde el contraste estd claramente
definido y en 1‘} de mandato indirecto, donde no existe con-
traste modal. -

Las respuestas de los ninos en las subordinadas gober-
nadas por dudas o actitud, sin embargo, demuestran que éstas
pertenecen a un nivel de adultez que llega mds tarde, alrede-
dor de los 10 aﬁgs.

Encontrd ademds que existe un periodo de experimentacidn

en el nifio entre la edad de 5-8 afios, que segiun €l, puede ser




necesario para el desarrollo del uso adulto del lenguaje, es-
pecialmente si la variacidn es adquirida por un sistema modal.

En el campo de la sintaxis, como senaldramos antes,
contamos con pocos estudios dedicados exclusivamente a in-
vestigar que estos estudios, en su mayoria, se han dedicado
a estudiar la produccidn, con excepcién de los realizados por
Max Echeverria, los cuales son de comprensidn.

Donald Stark en su trabajo de 1970 hace un anadalisis del
nivel sintdactico del habla de nifios de Ayacucho, Perd, que
cursan los tres primeros grados de escuela. Recoge el corpus
mediante conversaciones y narraciones.l7 El autor no indica
la edad de los ninos que forman parte de su muestra.

Concluye, en su investigacidn, que la lengua de sus
sujetos refleja una clara influencia del quechua.

En Puerto Rico, Amparo Morales realizd un estudio con
nifios de 10 afios de edad, de escuela publica y privada, con
el propdsito de saber si estos nifios habTan adquirido va
ciertas estructuras oracionales complejas que exigen subjun-
tivo en la subordinada.18 Las estructuras estudiadas fueron:
completivas sustantivas (subjetivas y objetivas), finales,

adverbiales temporales, condicionales y relativas restrictivas.

L D. Stark, "Aspectos Gramaticales del Espanol Hablado
por Ninos de Ayacucho", Lima, Perii: Universidad de San Marcos,
Plan de Fomento Linglistico, 1970.

LS A. Morales, "La Adquisicidén de Estructuras Sintdcti-
cas Complejas y la Ensefianza de la Lengua Materna'.
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Como bien indica la autora, la investigacidén era un ania-
lisis de produccidn, no de comprensidn de estructuras, asi
pues, el nifio tenia que construir las oraciones subordinadas.
Para ello, disefid una metodologia adecuada a la edad de los
nifios: cada sujeto jugaba con dos dados; en uno de ellos,
el primero, estaba la oracidn principal y en el otro, habia
construcciones en infinitivo. Los alumnos tenian que acomodar
lingliisticamente el resultado que obtuvieran en el juego de

los dados.

e Los resultados obtenidos reflejaron que tanto las estruc-

turas intercaladas de indicativo y las de subjuntivo son es-
tructuras ya adquiridas por los nifos de 10 afios, pero en
las construcciones de subjuntivo se pueden establecer unas
gradaciones de adquisicidn que responden a las distintas ca-
racteristicas de los grupos basicos que las constituyen.

La influencia del medio ambiente parece ser un elemento
importante en el proceso de adquisicidn del lenguaje, dado
que los nifios del nivel sociocultural bajo (escuela piblica)
tuvieron menos aciertos que los nifios del nivel alto (escuela
privada).

En 1978 hicimos un estudio donde presentamos una descrip-
cidn de la oracidn simple con sus diferentes estructuras ora-

19

cionales y la frecuencia de uso de cada una de ellas. Tra-

bajamos con nifios de 5-6 afios y con las variables sexo y ni-

12 L. Rodriguez Fonseca, Descripcidn Estadistica de la
Actuacidn Lingtiistica de Nifios de 5 y 6 Afos de Edad de la
Zona de Caguas, Puerto Rico.




vel sociocultural.

Los resultados nos llevaron a concluir que las oraciones
enunciativas afirmativas son parte de la competencia de los
nifios a la edad de los 5 afios, les siguen en orden de frecuen-
cia, las negativas y finalmente como estructuras de tardia
adquisicidn tenemos las oraciones interrogativas. También
encontramos que si existe relacidn entre las dos variables es-
tudiadas y uso de la estructura oracional simple.

Max Echeverria en su libro de 1978 presenta un trabajo
Pionero en torno a la comprensidén de la sintaxis espafiola
como lengua materna.zo En el mismo, estudia la forma real
en que los ninos entienden ciertas estructuras sintacticas.
Para determinar dicha forma, el autor realiza entrevistas
individuales donde le pide al sujeto que actile las oraciones
que escucha. El nifio escucha la oracidon y, de acuerdo a su
propia interpretacidn de ella, ejecuta las oraciones corres-
pondientes con la ayuda de mufiecos y animales de juguete
que tiene a su disposicidn.

Hizo la investigacidn en Chile con un total de 55 nifios
(29 varones y 26 ninas), monolingiiles y provenientes de un
estrato socioecondmico medio bajo. Disefid un test de compren-
sidn con 56 oraciones experimentales con estructuras de pasi-
vas, activas, condicionales, de subjuntivo y relativas. La

’

version final del test comprendid seis subtests que agrupaban

af M. Echeverria, Desarrollo de la Comprensidén Infantil
de la Sintaxis Espanola.
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las estructuras estudiadas. Las entreyistas duraron un pro-
medio de 25 minutos; con los nifios mds pequefios sostuvo dos
reuniones.

Echeverria compara sus resultados con los obtenidos por
investigadores de la lengua inglesa cuando es viable.

Con sus resultados demuestra que el proceso de adquisi-
cién continlia por lo menos hasta los 10 afios, al igual que
en el inglés. Los nifios asignan casi siempre un significado
a una oracidn, aunque éste sea incorrecto. La interpretacidn
sigue normalmente un patrdn definido que revela las estra-
tegias generales utilizadas por los nifios. Entre las estra-
tegias usadas en las etapas iniciales, encontramos la impo-
sicidn de una interpretacidn SVO sobre cualquier secuencia
de sustantivo-verbo-sustantivo.

El orden de adquisicidn de las estructuras, de acuerdo
a sus resultados, es el siguiente:

1. Lo que primero se domina es el orden de los consti-

tuyentes oracionales mayores de la oracidn simple.

2. Luego que se domina OVS y OSV, se llega a decodifi-

car las oraciones pasivas.

3. Luego se adquieren las estructuras de subjuntivo o
condicional insertas en una oracidn subordinada sus-

tantiva precedida por un FN y dependiente del verbo

principal decir.

4. Casi al mismo tiempo se llega a distinguir entre pre-

guntar y contar.

5. Las oraciones de mds tardia adquisicidn parecen ser
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las claiisulas relativas donde ninguno de los sujetos
alcanzd pleno éxito en estos items.

Su articulo de 1978 presenta un enfoque tedrico de cdmo
entiende el nifio una oraciﬁn.21 Echeverria sefiala que cuando
el nifio no conoce una estructura sintdctica la interpreta
de todos modos, asigndndole unma estructura dada y actuando
conforme a ello.

Concluye en este estudio que los nifios de 5-10 afios de
edad al ejecutar una tarea de actuacidn de oraciones con di-
versas estructuras sintdcticas, evidencian la aplicacidn rei-
terada de una estrategia general de decodificacidn que les
lleva a proyectar el esquema funcional SVO sobre las cadenas
de superficie.

Termina el articulo sugiriendo una serie de ejercicios
que se podrian utilizar en el aula para poner en contacto
al nifio con aquellas estructuras oracionales que no son parte
de su competencia lingliistica en ese momento.

En su trabajo de 1981 junto a Olivia Herrera, indaga 1la
naturaleza y magnitud de la influencia del medio en la com-

P 7o 22
prension del espanol como lengua materna.

2L M. Echeverria, "Comprensidn de la Sintaxis: Teoria y

Practica", Boletin de la Academia Puertorriqueia de la Lengua
Espanola, 1978, VIl’ 31-42.

i M. Echeverria y M.0. Herrera, "Incidencia de Varia-

bles Socioculturales en la Comprensidon de Vocabulario y Sin-
taxis del Espafiol".
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Los investigadores toman como variables dependientes la
sintaxis y el 1éxico, y la variable sociocultural como inde-

pendiente. Para analizar la sintaxis usan el TES23

y para el
léxico, el TEVI, Test de Vocabulario en Imégenes,za que ha-
bian estandarizado antes, para nifios de 2 a 16 afos.

Llevaron a cabo su investigacidn con dos grupos de nifios
chilenos (22 en total) de 4-5 anos. Realizaron dos entrevis-
tas con cada sujeto: wuna para el TES y otra para el TEVI,
cada una de 25 a 30 minutos.

Concluyeron que el medio influye en el desarrollo del vo-
cabulario, pero no influye significativamente en la competen-
cia de la sintaxis.

Margaret van Naerssen hace una comparacidn de 13 estudios
sobre la adquisicidn del espafnol, realizados en cinco paises
o lugares de habla hispana (Chile, Colombia, Mé&xico, Espaiia,
Estados Unidos y Puerto Rico). Aclara que en algunos de estos
estudios la muestra puede estar contaminada, puesto que, se
llevaron a cabo con hablantes que viven inmersos en comunidades

expuestas al inglés.25

23 M. Echeverria utiliza una prueba proyectiva para eva-
luar la comprensidn de sintaxis, un Test de Estructuras Sin-
tdcticas (TES) que exige actuar las oraciones experimentales
con mufiecos y juguetes. Es ésta la misma técnica que usd en
su trabajo de comprensidn de sintaxis aparecido en 1978.

4 M. Echeverria, M.0. Herrera y M. Vega, Test de Voca-
bulario de Imdgenes: TEVI, Chile, Editorial de la Universidad
de Concepcidn, 1982.

2 M.M. van Naerssen, "Proposed Acquisition Order of
Grammatical Structure for Spanish as a First Language: A Com-
parison of Thirteen Studies", (mimiografiado), University of
Southern California, 1979.




Los estudios a los cuales hace referencia Naerssen en
su comparacidn cubren un rango de edad que va desde 1-8 hasta
los 12 afios. Aunque los trabajos varian en términos de edad
y dialectos, ella espera poder llegar a unas conclusiones
generales.

Elige 33 estructuras de las que aparecen en los dife-
rentes trabajos y hace una comparacidn entre las estructuras
investigadas por seis de los estudios citados y el orden de
estructuras acordado en el indice de dificultad propuesto
por Burt/Dulay/Herndndez/Chdvez. Senala que aunque en muchas
formas las jerarquias no son comparables, la de Burt/Dulay/
Herndndez es el {inico orden especifico que encontrd en estos
trabajos y, por lo tanto, considera interesante la comparacidn.

Indica, tambi&n, que de acuerdo con las diferentes inves-
tigaciones, en el orden de adquisicidn, la edad es relativa,
puesto que no todos los ninos desarrollan al mismo ritmo.

Por lo tanto, la edad estd dada sdlo como una referencia para
la informacidn discutida en los trabajos.

Naerssen presenta dos tablas; en una ubica las estruc-
turas que se han adquirido ya o estdn en el proceso de adqui-
sicidn y en la otra sugiere un orden de adquisicidn para aque-
llas estructuras que no reflejaban evidencia suficiente para
ubicarlas en una jerarquia de adquisicidn.

En 1986, Rebeca Barriga Villanueva, presenta un estudio

de la produccidon de oraciones relativas en nifios de 6-7 afos



25

de tres grupos sociales.26 El objetivo basico de este andli-
sis era aplicar los datos de la Jerarquia de Accesibilidad
de Edward Keenan y Comrie a la produccidn de oraciones rela-
tivas especificativas en una muestra de habla infantil.

Los datos que maneja la autora pertenecen al experimento

"Platica Libre" del proyecto Estudio Sociolingiistico de Len-

guaje Infantil, del Centro de Estudios LinglUisticos y Litera-

rios del Colegio de México. La meta de este proyecto es ha-
cer una descripcidon de la gramdtica oracional infantil en una
muestra de 60 ninos mejicanos del Distrito Federal, pertene-
cientes a tres grupos sociales: marginal, obrero y medio.

Si bien alguna de la informacidn obtenida de la biblio-
grafia revisada no nos resulta confiable, ya sea por defi-
ciencias en la metodologia, muestra inadecuada o por el en-
foque, hemos encontrado una serie de trabajos que han moti-
vado nuestra investigacidn y han aportado valiosisima infor-
macidén sobre la adquisicidn del espafol.

2. Propdsitos generales. Es importante para cualquier

comunidad lingiliistica el saber cdmo es el proceso de desarro-
llo de adquisicidn de su lengua y cudles son los factores que
influyen en &1.

La escasez de estudios en torno a la adquisicidn de es-

9 R. Barriga Villanueva, "La Produccidn de Oraciones Re-
lativas en Ninos de 6 a 7 Anos a la Luz de la Jerarquia de
Accesibilidad de Keenan y Comrie'", en Actas del II Congreso
Internacional sobre el Espafol de América, ed., Jose G. Moreno
de Alba, Universidad Nacional Autonoma de México: Facultad
de Filosofia y Letras, 1986, 371-378,
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panol como lengua materna nos ha llevado a realizar nuestra
. - - - - - -
investigacion con el propdsito de tener un cuadro mi3s claro
de este proceso adquisitivo. Hemos limitado nuestra inves-
tigacidn a la sintaxis, ya que consideramos que el 1&xico
ha tenido m3s atencidn en un sinniimero de estudios. Quere-

mos saber qué estructuras comprenden los nifios, a qué edades

—

Yy si el sexo y el nivel sociocultural afectan o no esta

-

comprensidn.

Conesga visidn empirica tendremos una idea mds abarca-
dora de la adquisicidn de la lengua materna en Puerto Rico,
que servira no sdlo para reforzar o rechazar la hipdtesis
universalista y echar nueva luz sobre un importante aspecto
de la sicolingliistica de la adquisicidn, sino como base para
formular los planes educativos de los estudiantes puertorri-
quenos.

Como bien nos dice en uno de sus trabajos Marianne Pero-
nard, es necesario tenmer una idea clara del lenguaje con el
que nuestros nifnos llegan a la escuela, sus caracteristicas,
sus variedades y la magnitud de las diferencias existentes
para establecer planes y métodos en la ensefianza de la len-
gua materna.27

Uno de los problemas bidsicos que nos encontramos al mo-

mento de hablar sobre el espafiol es que salvo orientaciones

tedricas mas o menos esporddicas de algunos linglistas, care-

2 M. Peronard, "Variacidn Diastrdtica y Lenguaje Infan-
%1l”, p. 110.
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cemos de obras fundamentales que traten el tema. Es evidente
la ausencia de obras de diagndstico que ayuden a medir dentro
de la problemdtica de la adquisicidn y aprendizaje del len-
guaje, la naturaleza de los distintos fendmenos que constitu-
ten la lengua espanola.

En Puerto Rico, constantemente nos lamentamos de lo mal
que se expresan los estudiantes, y concluimos que la escuela
no estid obteniendo logros basicos de lo que se supone son
sus funciones principales; lo hacemos basiandonos en juicios
intuitivos de aprendizaje general. Necesitamos, por un lado,
trabajos sobre la adquisicidn del lenguaje que establezcan
los patrones basicos de desarrollo del mismo, y, por otro
lado, investigaciones de diagndostico que precisen el estado
real en que determinado fendmeno se encuentra dentro de un
grupo o pais.

Los tres importantes pilares donde debe descansar toda
la planificacidn escolar son, pues: (a) el conocimiento de
lo ya adquirido por el nifio en su etapa pre-escolar, (b) esa
capacidad especial, quizds innata, de que dispone el nifio
para adquirir su lengua y (c) el establecimiento de las metas
lingiliisticas que el alumno ha de alcanzar.

Pretendemos, pues, con este estudio, ademas de contri-
buir al conocimiento del espanocl de Puerto Rico, proveer unos
datos que sean utilizables al momento de la planificacidn es-
colar. Si la escuela sabe qué estructuras oracionales han ad-
quirido los nifios de diferentes edades, puede planificar ade-
cuadamente aquellas experiencias lingiiisticas que son necesa-

rias para ayudar a incorporar aquellas estructuras que no
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son parte de su competencia todavia. Mas aiin, puede estructu-
rar los programas educativos, de forma tal, que sean los in-
dicados, dependiendo del nivel sociocultural del nifio. Es
decir, que las experiencias linguisticas que el nific no haya
tenido debido a sus limitaciones socioculturales, la escuela
las provea.

3. Marco tedrico. El tema de la adquisicidn de len-

guaje ha sido objeto de estudio por largo tiempo tanto para
linglistas como para sicdlogos.

Si bien hubo momentos en que se creyd que el nific adqui-
ria su lengua mediante un mero proceso de imitacidn, hoy la
mayoria de los especialistas piensan que este proceso de ad-
quisicidn no puede darse sin una participacidn activa del
nifo. Se habla, entonces, de creatividad en el lenguaje y
no de imitaci6n.2

La forma tan sorprendente como los ninos pasan de una

etapa de balbuceo a la construccidn de estructuras sintdc-

ticas md@s complejas, en un periodo tan corto, ha llevado a

suponer que el ser humano estd dotado de una capacidad lin-

28 La idea del aspecto creativo del lenguaje es una idea

cartesiana, desarrollada por Humboldt en su intento de crear
la lingiiistica general, pero quien en realidad desarrolld 1la
idea de creatividad del lenguaje como se conoce en lingiliistica
moderna fue Chomsky. Véanse: N. Chomsky, Syntactic Structure,

The Hague, Mouton, 1957. trad. C.P. Otero, México, Siglo XXI,
1974 y del mismo autor Aspects of the Theory of Syntax, Camb-
ridge, Mass., The MIT Press, 1965, trad. C.P. Otero, Madrid,
Aguilar, 1970, "Language and Mind" en Psychology Today Maga-
zine, 1968, trad. H. Contreras '"La Lengua y la Mente", F.G.T.
México, Siglo XXI, 1973, 189-204, y Language and Mind, New
York, Harcourt, Brece World, 1968, trad. J. Ferrater El Len-
guaje y el Entendimiento, Barcelona, Seix Barral, 1971.
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giiistica innata que le permite procesar los estimulos ver-
‘bales a los que se ve expuesto y asi ir construyendo su gra-
mitica mental.

El proceso de adquisicidn de lenguaje es sumamente com-
Plejo: comienza con la exposicidn del nifio desde su naci-
miento a una serie de experiencias lingiliisticas. Estas ex-—
periencias lingiliisticas asistemdticas, irregulares y por
supuesto, no sometidas a plan alguno, le sirven al nino de
estimulo para formular sobre ellas hipdtesis de funciona-
miento lingiiistico. En muchos casos, estas hipdtesis son
s6lo provisionales. No es hasta que el nifio las utiliza en
su expresidn que sabrd si son adecuadas o no, es decir, el
nifio, dependiendo de la aceptacidn o el rechazo que reciba
de su grupo, pasa de la creacidon de unas hipdtesis provisio-
nales a unas hipdtesis terminales. Hay tres factores que
deben estar presentes en la adquisicidn de la lengua materna.
Estos son: (a) unas experiencias lingiliisticas dadas que fun-
cionan como estimulos, (b) una capacidad especial para proce-
sar los datos llegados al nifio y formular hipdtesis de funcio-
namiento lingiiistico, y (c) la corroboracidén o no de dichas
hipdtesis, que pueden ser terminales o por el contrario, pro-
visionales; si éste Ultimo es el caso, la hipdtesis inicial
sera modificada o rehecha por completo. Este desarrollo del
lenguaje que se da independientemente de su grado de inteligen-
cia permite que todos los ninos normales cuando llegan a cierta
edad tengan una competencia linglistica md3s o menos similar.
Por lo tanto, es posible establecer un paralelismo entre el de-

sarrollo cogno%itivo y la capacidad de adquisicidén de estruc-
|




turas complejas.

Para medir el grado de complejidad sintdctica (y seman-
tica) de una oracidn pueden utilizarse varios procedimientos,
cuantitativos unos, cualitativos otros. Entre los primeros
estd el Promedio de Longitud del Enunciado (PLE), el Promedio
de Longitud del Enunciado Medido en morfemas (PLEM), y la
frecuencia. Entre los segundos: los analisis tedricos, tanto
estructuralistas-los m3s utilizados-como generativistas y
los pragmaticos, entre los que se encuentran los de compren-
sidon y aceptabilidad, los de produccidn y los que se apoyan
en la memoria inmediata.

Para efectos de nuestra investigacidn en lo que a medir
.el grado de complejidad tedrico de las estructuras oraciona-
les se refiere, utilizamos el analisis estructuralista. E1
analisis estructuralista toma la oracidn misma como objeto
de estudio: nota las frases gramaticales que la integran
y los elementos que a su vez componen estas frases, distin-
guiendo ademd3s entre oraciones simples y compuestas. Pero
nuestro objetivo principal es medir ese grado de complejidad
por un método oblicuo: 1la comprensidn, ya que los criterios
tedricos y los empiricos no siempre coinciden. Las pruebas
de comprensidn parten de la base de que las oraciones mis
complejas son mads dificiles de comprender. Estas estructuras
que presentan una mayor complejidad, por su grado de dificul=-
tad, vienen a ser de mas tardia adquisicidn por el nifio. Las
pruebas de comprensidn le permiten al investigador saber cudl
es el dominio que tiene el sujeto de su lengua mediante las

respuestas dadas ya sean éstas acertadas o no.
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Esperamos obtener a través de nuestra investigacidn una
v W
- - - -
idea mds clara, tanto de la actuacidon como de la competencia
linguistica del nifio.

4. Campos especificos de la investigacidon. Hemos rea-

lizado nuestro estudio movidos por el interés de saber qué
estructuras se han adquirido ya a la edad de 5-12 afos y cua-
les son las variables que influyen en el desarrollo linguis-
tico del nific. Las estructuras objeto de estudio son las
siguientes:
1. Activas y pasivas reversibles.
2. Configuraciones oracionales: SOV; 0V$; 0SV; VSO; VOS.
3. Subordinacidn
A. Subordinadas adjetivas
1. relativo-funcidon de sujeto
2. relativo-funcidn de objeto
B. Subordinadas sustantivas
1. funcidn sujeto
2. funcidn objeto
C. Subordinadas adverbiales
1. adverbial de tiempo
2. adverbial de lugar
3. adverbial de causa
4. adverbial condicional
5. adverbial de finalidad
a. con el mismo sujeto
b. <con diferente sujeto
La seleccidn de estas estructuras responden a varios

motivos.
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En primer lugar, los pocos trabajos existentes relacio-
nados con la comprensidn de la sintaxis no abarcan la tota-
lidad de estructuras que existen en la lengua espafiola, por
lo tanto, la posibilidad de estudios que se pueden realizar
son innumerables.

Ademas, conscientes de que el nifio ya a los 5 afios domina
un cierto niimero de estructuras sintacticas, y otras parecen
ser de tardia adquisicidn, es necesario establecer cuiles son
los factores que afectan este proceso adquisitivo.

Consideramos, pues, que con nuestro trabajo podemos con-
tribuir, aunque en forma modesta, a establecer cémo se da el
proceso de desarrollo adquisitivo del espafnol como lengua

materna.

5. Hipdotesis de trabajo. En nuestro estudio tenemos

dos hipdtesis principales:
1. Hay relacidn entre el grado de complejidad ora-
cional y el &xito de su comprensidn.
2a, Hay relacidn asociativa entre comprensidén y edad.
b. Hay relacidn asociativa entre comprensidén y sexo.
¢c. Hay relacidn asociativa entre comprensidn y ni-
vel sociocultural.
También tenemos algunas hipdtesis secundarias, pero no
menos imporantes:
1. Hay un orden bdsico entre los elementos que integran
la estructura oracional que favorece su comprensidn.
2. Algunas distribuciones de elementos oracionales son
adquiridas antes que otras.

3. El nifio procesa las pasivas como activas normales con
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un orden SVO.

4. Las estructuras subordinadas son de un mayor grado
de complejidad.
5. La distribucidn de elementos oracionales en las

subordinadas dificultan la adquisicidn.




CAPITULO II

ASPECTOS METODOLOGICOS

1. Requisitos para la confeccidn de un test de compren-

sidén. Como bien nos sefiala Max Echeverria, al comprobar 1la
comprensidn, no podemos confiar en métodos directos, es decir,
no podriamos preguntar a un nifio cual es la diferencia entre
enunciados afirmativos y negativos, o pedirle que parafrasee
una oracié'n.l Si queremos indagar sobre las habilidades lin-
guisticas del nifio, los métodos mads adecuados y probados

hasta el momento son los indirectos.

Las pruebas de comprensidn se basan en estimulos verba-
les y en una reaccion de diversos tipos; es decir, se da 1la
estructura original cuya comprensidn se mide y se le pide
al sujeto que seleccione una lamina donde se realiza lo que
indica la oracidn o que actile su contenido semdntico utili-
zando juguetes y mufiecos; que represente €l mismo con la
ayuda de otros compafieros si fuera preciso, lo que indica la
oracidén. Suelen usarse también, pruebas escritas que o bien
requieren una respuesta directa o una seleccidn de una es-
tructura semdnticamente paralela a la oracidn que se quiere

comprobar. El tipo de prueba que se utilice dependera de la

edad del sujeto.
Carol Chomsky y Max Echeverria han utilizado el test de
actuacidn para realizar sus investigaciones, y los resultados

obtenidos por ambos hablan en favor de este método como el

. M. Echeverria, Desarrollo de la Comprensidn Infantil
de la Sintaxis Espafola, pag. 39.
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mds adecuado en esta clase de estudio. La confeccidn de esta
clase de prueba tiene que cumplir con una serie de requisi-
tos.2 Las oraciones que se elijan han de tener caracteristi-
cas tales que permitan una clara determinacidn de la compren-
8i6n de los aspectos investigados. Al construir la prueba,
se debe tomar en consideracidén lo siguiente:
a. Preparar situaciones cuidadosamente controladas.
b. Eliminar claves semanticas o de situacidn.
¢. Asegurarse de que el nifio conozca el vocabulario,
de modo que lo que estemos probando sea efectiva-
mente el conocimiento de la estructura sintdctica.
|
d. Asegurarse de que la comprensidn de la sintaxis sea

requisito para la respuesta correcta.

2., Estructura de la prueba de comprensidn. La experien-

cia de Carol Chomsky y de Echeverria con sus investigaciones
nos facilité la seleccidn del tipo de prueba que utilizaria-
mos en nuestro estudio. No obstante, en un principio pensamos
hacer una combinacidn de m@todos, lo que nos permitiria hacer
uso de la prueba de actuacidn con los nifios de edad mids tem-
prana (5-6 y 8-9), y con los nifios de edad mds avanzada (11-
12), el test de seleccidn miltiple donde se elige la oracidn
semanticamente paralela.

La combinacidn de métodos nos llevd a analizar detenida-

Estos requisitos han sido establecidos por Ursula Bellugi-
Klima en su articulo "Some Language Comprehension Test" in
Language Training in Early Childhood Education, ed., C. Lava-
telli, Campaing, III, University of Illinois Press, 1971,
157-169.
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mente cOmo distribuir las estructuras que estudiariamos, y
decidir cudntas oraciones-pruebas elegiriamos por cada es-
tructura. Como eran 17 las estructuras objeto de estudio, se
redactaron tres ejemplos por cada estructura lo que hizo un
total de 51 oraciones. Se dividieron en dos subtests de 26

¥y 25 oraciones cada uno, con ejemplos de cada una de las es-
tructuras estudiadas. Para que las oraciones-pruebas de cada
estructura no quedaran agrupadas, y que la respuesta a una
pudiera servir de clave para las otras, su distribucidn se
hizo por sorteo. Cuando salian dos ejemplos seguidos de la
misma estructura, se volvian a sortear.

La razdn para dividir la prueba en dos subtests fue la
necesidad de contar con la atencidn de los nifios, de forma
tal, que pudieran contestar el test sin cansancio ni distrac-
cién. Ademds, es un hecho que en esta clase de investigacidn
dependemos del tiempo que nos permitan utilizar los maestros,
sin perjudicar el aprovechamiento de los estudiantes en su
saldn de clases.

2,1 La prueba de actuacidn. Esta prueba exige que el

nifio ejecute la oracidn que le presenta el examinador con los
mufiecos y objetos que tienme a su disposicidn. Nos aseguramos
al confeccionar los materiales que &stos no ofrecieran difi-
cultad de manejo para el nifio. Tanto los mufiecos como los
juguetes se identificaron por sus nombres; ademids, se diferen-
ciaban por el color y la forma, de modo tal, que el sujeto no
pudiera confundirse luego de familiarizarse con ellos.

Se prepard una copia mimiografiada de cada subtest donde

se indicaban cuatro alternativas que permitieran recoger la
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informacidn que representara la interpretacidn del nifio en
cada estructura. Cada oracidn tenia la alternativa correcta,
la incorrecta prevista, la incorrecta imprevista, y la no
contestacidn a la misma.

2.2 La prueba de seleccidn miltiple: semidnticamente

paralela. La construccidn de esta prueba resultd mis difi-
cultuosa, dado que teniamos que presentarle al nifo cuatro
alternativas para que €l seleccionara la semdnticamente para-
lela. Se eliminaron todas las claves semdnticas o situacio-
nales que pudieran ayudar al nifio a seleccionar la alternativa
correcta sin que para ello mediara la comprensidon de la es-
tructura estudiada.

2.3 Validacidn de las pruebas. Para asegurarnos que

los métodos que Ibamos a utilizar eran adecuados, y poder co-
rregir a tiempo cualquier error que tuviesen las pruebas,
decidimos hacer un ensayo con un grupo de nifios que reunieran
las mismas caracteristicas de la muestra. Si bien los resul-
tados de este primer ensayo fueron muy positivos con la prueba
de actuacidn, no sucedid asi con las oraciones semdnticamente
paralelas.

Los ninos de 11-12 afios que contestaron la prueba escrita
fallaron un nimero mayor de veces en aquellas estructuras que
habian comprendido los nifios de 5-6, 8-9 afios con la prueba
de actuacidén. Nos preguntamos ddnde radicaria el problema, si
seria algo relativo a la comprensidn, lo cual poniamos en duda,
o si habia otros factores que afectaban la prueba.

Decidimos, entonces, darle la prueba a un grupo que habia-

mos seleccionado como parte de la muestra y los resultados
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fueron idénticos. Ante este hecho, determinamos usar también
la prueba de actuacidn con los nifios de 11-12 afios, y compro-
bamos que el problema no era de lengua, dado que ellos si
comprendian estas estructuras, sino de lectura, con lo cual
no habiamos contado. A pesar de que nuestro objetivo no es
hacer un estudio del problema de la lectura, no podemos dejar
de sefialar que €ste existe y se necesita con caridcter de ur-
gencia un andlisis cuidadoso del mismo.

Finalmente seleccionamos la prueba de actuacidn como el
Gnico método que utilizariamos en nuestra investigacidn.

2.4 Los sujetos de la muestra. Hay dos formas basicas

de realizar los estudios de adquisicidn del lenguaje: el
estudio longitudinal y el estudio de seleccidn estratificada
("cross-sectional study").

El estudio longitudinal se lleva a cabo mediante la ob-
servacidon del desarrollo linguistico de un nimero limitado
de sujetos, tradicionalmente dos o tres, durante un periodo
de tiempo relativamente extenso. Los sujetos son entrevis-
tados en intervalos de tiempo regulares.

Los estudios de seleccidn estratificada, por el contrario,
permiten observar el desarrollo lingliistico en un nimero ma-
yor de sujetos, con un numero menor de entrevistas, y en prin-
cipio, puede realizarse en un periodo menor de tiempo. La es-
tratificacidn se hace por edades, lo que permite obtener un
cuadro del desarrollo linguistico en las diversas fases crono-
l6gicas. Pueden afnadirse otras variables, por ejemplo, sexo
y nivel sociocultural, si al investigador le interesa.

Nuestro estudio es de seleccidn estratificada, lo que nos




39

permitid contar con tres edades representativas del desarrollo
linguistico del nifio. Las edades seleccionadas fueron: 5-6
afios; 8-9 afios y de 11-12 afios. Las razones para hacer esta
divisidn responden al deseo de tener un cuadro bastante com-
pleto del comportamiento lingiiistico del nifioc. Los estudios
realizados revelan que a la edad de los 5 afos el nifio ya
ha adquirido una serie de estructuras badsicas y se inicia en
el proceso de madurez lingluistica; a la edad de los 8-9 afos
se encuentra, podriamos decir, en la mitad de ese proceso,
y de los 11-12, se supone que culmina este proceso adquisitivo.

Consideramos, ademds, que existen dos variables que po-
drian darnos informacidn adicional respecto a este comporta-
miento linglistico y las tomamos en consideracidn al selec-
cionar la muestra. Estas son: sexo y nivel sociocultural.

Para determinar el nivel sociocultural elegimos una es-
cuela piiblica (nivel bajo) donde su ubicacidn geografica y
la poblacidn a la cual sirve, determinan un contraste socio-
cultural con la escuela privada (nivel alto). Para estar se-
guros de esta diferencia sociocultural, le pedimos al Departa-
mento de Instruccidn Piblica que nos seleccionara una escuela
que brindara servicios a una poblacidn de un nivel sociocultu-
ral bajo. Ambas escuelas, tanto la piblica como la privada,
estdn ubicadas en la zona metropolitana de San Juan de Puerto
Rico.

En un principio pensamos utilizar un total de 120 sujetos
en la muestra con un mimero equitativo de varones y ninas, sin
embargo, una serie de inconvenientes fuera de nuestro control,

nos llevd a reducir la muestra a un total de 96 sujetos. Estos




se distribuyeron de acuerdo a las variables manejadas en la

investigacidn, segiin se muestra en el siguiente cuadro.

Cuadro 1
Edad Nivel Sociocultural Total
NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 8 8 8 8 32
8-9 8 8 8 8 32
11-12 8 8 8 8 X2
24 24 24 24 96

Distribucidn de sujetos de la muestra, segiin
edad, nivel sociocultural (NSC) y sexo.

2.5 Entrevistas. Nuestras experiencias en investiga-

ciones de adquisicidn de lengua nos dice que al trabajar con
nifos es necesario crear un ambiente de confianza entre el
entrevistador y el sujeto, de forma tal que al iniciarse la
entrevista para obtener la informacidn, el nifio actie libre
y comodamente. Si no se crea esta atmosfera de confianza,
los resultados se veran afectados.

Luego de estar seguros de que existia este ambiente, se
le presentd el test al nifio como un juego donde é1 ejecuta=-
ria las oraciones dadas con los munecos y juguetes que te-

nia ante si. Por supuesto, se comenzd por identificar los

materiales, con sus respectivos nombres: Ana, Carmen, Carlos,

perro, camidon, etc. Para comprobar que el nino los identi-
ficaba todos sin equivocarse, le pediamos que nos buscara
cada uno de los munecos o juguetes. Terminada esta etapa

pasamos a explicarle el juego.
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Con el fin de comprobar que el nifio entendia lo que iba
a hacer, se hizo un ensayo con una serie de oraciones que no
eran parte de la prueba: '"Ana y Carmen se abrazan"; "El perro
y el gato comen", etc. La duracidn de cada entreyvista variaba
de acuerdo a la edad del nifno y a su disposicidn animica. Con
los nifios de 5-6 afios se sostuvieron dos entrevistas de 25 a
30 minutos cada una; con los de 8-9, una entrevista de mas o
menos 30 minutos; y con los de 11-12, de 10 a 15 minutos.

2.6 Analisis de datos. Las estructuras oracionales ob-

jeto de nuestro estudio son 17, distribuidas como sigue:
1. Activas y pasivas reversibles
2. Configuraciones oracionales: SOV; OVS; OSV;
VS0O; VOS
3. Subordinadas
A. Subordinadas adjetivas
1. relativo-funcidn sujeto
2. relativo-funcidn objeto
B. Subordinadas sustantivas
1. funcidn sujeto
2. funcidn objeto
C. Subordinadas adverbiales
1. Adverbial de tiempo
2. Adverbial de lugar
3. Adverbial de causa
4. Adverbial condicional
5. Adverbial de finalidad
a. con el mismo sujeto

b. «con diferente sujeto
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Para cada tipo de las estructuras se construyeron tres ora-
ciones experimentales que aparecian distribuidas en la prueba,
de forma tal, que no quedara una seguida de la otra, para evi-
tar que la respuesta de una sirviera de clave para la siguiente.
El niimero total de oraciones en la prueba sumd 51 oraciones,
lo que hizo dificil agruparlas en un solo test y, por lo
tanto, se subdividid la prueba en dos subtests con 25 oracio-
nes experimentales en uno y 26 en el otro. La forma como se
distribuyeron las oraciones en los dos subtests aparece expli-
cada en el apartado 2.

Para cada una de las oraciones experimentales considera-
mos cuatro variables lingiiisticas:

a. la alternativa correcta

b. 1la alternativa incorrecta prevista

c. la alternativa incorrecta imprevista

d. la no contestacidn a la misma

Como en la investigacidn trabajamos, ademds de con las
cuatro variables linguisticas, con tres variables extralin-
giiisticas: edad, sexo y nivel sociocultural, consideramos
md3s oportuno que el andlisis se hiciese computarizado y asi
facilitar la tabulacidén de los datos.

Para dicho anialisis se construyd un programa donde los
datos se organizaron dentro de una matriz de cinco dimensio-

nes, como sigue:




Nivel de 1la
matriz Ocurrencias
1 17
2 2
3 2
4 3
5 4

Los 17 tipos de oraciones se represent

Variable

Representada

Tipo de oracidn
Nivel sociocultural
Sexo

Edad

Contestaciones

aron con un valor

niimerico del 1 al 17, el nivel sociocultural con niimeros 1 y

2 y a

- - -
s1 sucesivamente para cada variable.

El quinto nivel de la matriz (contesta

ciones) se usd para

mantener un conteo de las contestaciones a cada una de las

alter

ma

f

nativas (a-1, b-2, c-3, d-4), de forma
triz (2,1,1,3,1) — # que contestd "a"
‘ alternativa "a"
edad 11-12

sexo masculino

nivel alto

tipo OSV

tal, que decir:

ﬁepresenta el nimero de personas de nivel alto, de sexo mascu-

lino, de 11-12 afios que contestaron con la alternativa "a" a

las p

reguntas del tipo OSV.

Con los datos resumidos de esta manera

se cred un programa

que resumia y sacaba el promedio de las combinaciones de va-

riabl

es. Se haria una sumatoria de la porc

ion de la matriz

representada por las combinaciones de variables y luego se di-

vidid por el total de nifos participantes en esta particular

combi

nacién. Estos resultados se represent

aron en forma de
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graficas para poder facilitar la comparacidn entre distintas
combinaciones. Las mismas se utilizaron para generar los
cuadros donde se resume toda la informacidn.

Establecimos dos topes minimos para decir cudndo consi-
derariamos competente a un sujeto en la comprensidn de las
diferentes estructuras y para determinar cuindo el porciento
diferenciador seria irrelevante. Decidimos que un sujeto es
competente en una estructura si actla correctamente al menos
en el 70% de las oraciones experimentales. Si la diferencia
en la actuacidn es menos de un 5%, la misma se considera

irrelevante.



CAPITULO III

ACTIVAS Y PASIVAS REVERSIBLES

1. Naturaleza del trabajo. En los estudios que realizara

Echeverria sobre comprensidn de la sintaxis espafiola con ni-
fios chilenos, encontrd que a la edad de 5 afios los nifios eran
capaces de entender y actuar las oraciones activas reversibles,
mientras que no sucedid lo mismo al enfrentarlos a la oracidn
pasiva reversible. La pasiva reversible parece ser, como bien
nos sefiala Echeverria, una estructura de adquisicidén tardia.1

Indica Echeverria que en muchas ocasiones los sujetos de
la muestra interpretaban las oraciones pasivas como activas.
Sus hallazgos coinciden con las observaciones que hicieron
Fraser, Bellugi y Brown en su estudio de imitacidn, compren-
8idn y produccidn de oraciones inglesas, donde los nifos de
3 afos de edad sSlo acertaban en un 50% ante una oracidn pa-
siva reversible; la otra mitad de los sujetos las interpre-
taban como activas.2

Los trabajos de Turner y Rommetveit con nifios de primer

grado corroboran lo observado por Fraser, Bullegi y

1 M. Echeverria, Desarrollo de la Comprensidn Infantil
de la Sintaxis Espanola, p. 55.

% C. Fraser, U. Bellugi y R. Brown, "Control of Grammar
in Imitation, Comprehension and Production'", Journal of Verbal
Learning and Verbal Behavior, 1973, 2, 121-135. Reimpreso
en Roger Brown, Psycholinguistics, Selected Papers, New York:
The Free Press, 1970, 28-55.
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Brown.

Tenemos, pues, que tanto en espafiol como en inglés la ora-
cidn pasiva reversible muestra una complejidad que dificulta
su adquisicidn a una edad temprana. Cuando analizamos su es-
tructura nos encontramos que guarda similitud con la oracidn
activa del tipo SVO. Esta semejanza estructural puede facil-
mente llevar al nifio a una interpretacidn errdnea si no conoce
quién es el agente y quién es el paciente de la oracidn. E1l
cardcter reversible de esta estructura oracional elimina las
claves semanticas que encontramos en una oracidn irreversible
Y, por lo tanto, dificulta aln m3s su grado de comprensidn.

Los datos que tenemos al momento nos servirdn como punto
de comparacidn en nuestra investigacidn y, a la vez, nues-
tros resultados serviran para confirmar o rebatir lo plan-
teado por estos investigadores.

Partimos de las siguientes hipdtesis:

1. Las oraciones activas reversibles son parte de la

competencia lingiiistica del nifio de 5 afios de edad.

2. Las oraciones pasivas reversibles son mads complejas

¥y, por consiguiente, de adquisicidn posterior.

3. El nifio procesa la pasiva reversible como activa del

tipo SVO.

Véanse: E.A. Turner y R. Rommetveit, "The Acquisition
of Sentence Voice and Reversibility'", Child Development, 1967a,
38, 694-660; "Experimental Manipulation of the Production of
Active and Passive Voice in Children", Language and Speech,
1967b, 10, 169-180; "Focus of Attention in Recall of Active
and Passive Sentences", Journal of Verbal Learning and Verbal
Behavior, 1968, 7, 543-548.
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4. Existe relacidn entre las variables: edad, sexo y

nivel sociocultural y la comprensidén de las oracio-
nes activas y pasivas reversibles.

2. Resultados. Hemos considerado que un sujeto es com-

petente en una estructura si actia correctamente al menos el

70% de las oraciones experimentales.

3, Las activas reversibles. De acuerdo a la informa-

cidn recopilada en el Cuadro 2, 1la comprensidn de la oraciédn
activa reversible en espafiol es parte de la competencia lin-
Buistica de los nifios desde los 5 afios de edad, como 1o habia

sefialado Echeverria en su estudio de 1978.

Cuadro 2
Edad %
5-6 90
8-9 96
11-12 . 100

Porcentaje de aciertos en la

activa reversible, segin la

variable edad.

Si bien es cierto que esta estructura es parte de la com-

Petencia de los nifios, debemos preguntarnos qué sucedid en
los casos de aquélios que no acertaron en la comprensidn de
todas las oraciones experimentales. El1 hecho de que no contes-
taran correctamente no significa que no respondieran al esti-
mulo verbal; interpretaron la oracidn, aunque su interpreta-
cidn difiera de la respuesta estindar de un adulto.

Este comportamiento en los nifios ya habia sido observado

por Carol Chomsky en su estudio de 1969:
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mayor dominio que las ninas de la misma edad, luego esta dife-
renciacidn va perdiéndose a medida que van teniendo un mayor
desarrollo cognocitivo.

La variable sociocultural no parece tener mayor relevan-

cia en la comprensidn de la activa reversible.

Cuadro 4
Edad NSC-A NSC-B
5-6 90% 90%
8-9 94% 98%
11-12 100% 100%

Porcentaje de aciertos en las acti-
vas, segiun variable nivel sociocul-
tural (NSC).
No obstante, como son diversas las variables que estamos
considerando, cuando el nivel sociocultural aparece combinado

con la edad y el sexo surgen unos datos que si bien no son

determinantes, si nos resultan interesantes.

Cuadro 5
Edad NSC-A NSC-B
F M ¥ M
5-6 847% 967% 847 100%
8-9 100% 88% 96% 100%
11-12 100% 100% 100% 100%

Porcientos de aciertos en las activas reversi-
bles, segin edad, sexo y nivel sociocultural
(NSC) .
Al analizar la variable sexo encontramos que ésta era ren-
table sdlo a la edad de 5-6 afos, favoreciendo a los varones.

La variable sociocultural, por su parte, no reflejd diferencia-

cidn significativa en los distintos grupos.
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Sin embargo, al combinar las variables los datos eviden-
cian que hay una relacidn entre edad, sexo y nivel sociocul-
tural, y posiblemente en este orden.

En ambos niveles socioculturales, son los varones los
que muestran un mayor dominio a la edad de 5-6 afnos, pero
es en el nivel sociocultural bajo donde la desigualdad es
mi3s evidente. La diferencia porcentual de aciertos de los
varones de este nivel es de un 20%, mientras que en el nivel
alto es s6lo de un 12%Z. Los resultados de los sujetos de
8-9 afos ofrecen un cuadro diferente.

En el nivel bajo, la diferencia sigue favoreciendo a los
varones, pero no es significativa. En el nivel alto, el pa-
trdn se invierte y son las nifias las que presentan mayor do-
minio con un 12% sobre los varones.

Al comparar los niveles socioculturales nos encontramos
que las nifias del nivel alto reflejan mayor dominio a la edad
de 5-6 anos y a los 8-9, aunque la diferencia sdlo es de un
4%; mientras que en el nivel bajo son los varones los que ob-
tienen el porcentaje mayor, de un 4% a los 5-6 afos y de un
12%Z a los 8-9. A la edad de 11-12 afios no existen diferencias.

4. Las pasivas reversibles. La oracidn "Ana es saludada

por Carmen" ofrece cierta dificultad para el nifo, dado que

su configuracidn de FN + Ser + Participio + FN se asemeja a

la de una activa simple del tipo SVO. Su caricter de reversi-

bilidad complica alin m3s su comprensidn al no ofrecer las cla-

ves semanticas que aparecen en una oracidn irreversible, lo que
podria llevar al nifio a una interpretacidén errdnea. Sin duda

que esta complejidad la ubica dentro de las posibles estructuras




oracionales de adquisicidn tardia.

Los datos de nuestra investigacidn asi lo demuestran.
La oracidn pasiva reversible no es parte de la competencia

de los nifos hasta después de los 9 afios.

Cuadro 6
Edad %
5-6 45
8-9 67
11-12 93

Porcentaje de aciertos
en las pasivas, segin
la variable edad.

Es 16gico preguntarse qué sucedid en los casos en que los
nifios no acertaron en sus respuestas, si practicamente todos
actuaron todas las oraciones. Mas alin, su actuacidn reflejaba
seguridad en su ejecucidn, lo que indica que el significado
que le adjudicaban a las oraciones lo consideraban correcto.
Nuestros sujetos interpretaron muchas de las pasivas reversi-
bles como activas.

Como sefaldramos anteriormente, la estructura superficial
para activas y pasivas es similar:

Activas: FN + V + FN

Pasivas: FN + Ser + V + do + por + FN
Al interpretar una oracidon activa aplicamos el esquema funcio-
nal bdsico actor-accidn-objeto sobre la secuencia FN + V + FN.
Sin embargo, la comprensidn de la pasiva requiere otros pasos
antes de imponer este esquema: primero, reconocer los marcado-
res pasivos ser, do, por; luego, invertir las frases nominales

—_—

y s6lo entonces imponemos el esquema funcional. Si el nifo no
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reconoce los marcadores de pasiva, aplica el esquema funcional
sobre la cadena de superficie y obtiene una lectura semdntica
invertida.

En sus estudios sobre el papel de los procesos cognoci-
tivos generales en la comprensidn del lenguaje, Thomas Bever
reconoce tres aspectos de la cognicidn que presentan correla-
tos psicolinguisticos: habilidades bdsicas, estrategias con-
ductuales y estructuras epistemoldgicas. Aunque lo natural
al interpretar una oracidn seria acudir a la estructura episte-
moldgica que consiste en el conocimiento implicito que tenemos
de la lengua, nuestra experiencia nos dice que utilizamos con
mucha frecuencia la estrategia conductual o perceptiva que
nos permite asignar una lectura semantica a la cadena de su-
perficie, lo que podria, en algunos casos, conducir a inter-
pretaciones equivocadas. Nuestros sujetos que se han enfren-
tado a una estructura que no es parte de su competencia lin-
giistica han aplicado la estrategia perceptiva o conductual.

Si en la secuencia existen restricciones semanticas, ésta
se interpreta, segin Bever, sin la necesidad de ﬁn anidlisis
sintdctico detallado. Pero, de acuerdo a este autor, la ausen-
cia de estas retricciones lleva a aplicar una estrategia de
asignacidn de funciones que se basa en el orden superficial de
los elementos léxicos. Esta estrategia la denomina "Estrategia

D" la formula como sigue:
y




"Cualquier secuencia Sustantivo-Verbo-Sustantivo
en una unidad interna potencial de la estructura
superficial corresponde a 'agente-accidn-objeto'".

Es decir, en una secuencia Sust-Vb-Sust, esta estrategia
nos lleva a interpretar el primer sustantivo como el agente
y el segundo como el paciente. De acuerdo a Echeverria, esta
estrategia parece desempefiar un papel fundamental en la inter-
pretacidn que muchos nifios de 5-10 afios de edad asignan a
diversas estructuras del espaﬁol.6 Los resultados de nuestra
investigacidn confirman esta postura.

Al observar el Cuadro 7 encontramos que no hay grandes

diferencias en lo que a la variable sexo se refiere.

Cuadro 7
Edad F M
5-6 50% 417%
8-9 627% 70%
11-12 927% 94%

Porcentaje de aciertos en pasivas
reversibles, segiin variable sexo.

Aunque la capacidad demostrada por ambos sexos en la com-
prensidn de esta estructura es bastante similar, nos encontra-
mos que en las edades en las cuales no se han alcanzado su do-

minio existe una pequefia diferencia. A la edad de 5-6 afos,

5

en ed. Cognitive and the Development of Language, J.R. Hayes,
New York, 1970, p. 298.

6 M. Echeverria, "Comprensidn de la Sintaxis: Teoria
y Practica", p. 33.

B. Thomas, "The Cognitive Basis of Linguistiec Structure",
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las nifnas obtienen un porciento de aciertos mayor, mientras
que a los 8-9 anos son los varones los que reflejan mayor do-
minio e inclusive, alcanzan el 70%, limite que estableciéra-
mos para considerar a un individuo competente en la comprensidn
de la estructura estudiada.

Debemos recordar que comenzamos diciendo que la pasiva
reversible resulta ser una estructura oracional mds compleja
Y, por tanto, de tardia adquisicidn. Este dato es importante
2l momento de analizar la relacidén del factor sociocultural

con la comprensidén de dicha estructura.

Cuadro 8
Edad NSC-A NSC-B
5-6 47% 43%
8-9 667% 667%
11-12 98% 87%

Porcentaje de aciertos en las pa-
sivas reversibles, segiin el nivel
sociocultural (NSC).

Mientras que en la activa reversible la variable sociocul-
tural no parece ser significativa, en la pasiva reversible
arroja algunos datos reveladores. Los sujetos de la muestra
pertenecientes al nivel alto presentan, en términos generales,
mayor dominio de la pasiva reversible. No obstante, la desi-
gualdad mds notable se da en los ninos de 11-12 afios donde los
del nivel alto tienen un 987% frente a un 87% de los del nivel
bajo. Los sujetos de 8-9 muestran la misma capacidad en ambos
niveles.

Acorde con los propdsitos de nuestro trabajo, combinamos

estas tres variables: edad, sexo y nivel sociocultural en el
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Cuadro 9 para tener un cuadro mucho m3s claro de cdmo funcionan

todas en este proceso adquisitivo.

Cuadro 9
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 457 50% 547% 33%
8-9 667% 67% 58% 75%
11-12 95% 100% 87% 87%

Porcentaje de aciertos en las pasivas reversi-

bles, segin edad, sexo y nivel sociocultural

(NSC) .

De la informacidn recopilada se desprende que hay cierta
homogeneidad, 1lamémosle asi, en la capacidad demostrada por
los sujetos del nivel alto. En este nivel los varones de to-
das las edades muestran mayor dominio, aunque las diferencias
no son significativas. No sucede asi en el nivel bajo: las
nifas de 5-6 anos logran un 54%Z de aciertos frente a un 33%
de los varones; mientras que a los 8-9 afios el panorama se
invierte: 1los varones tienen un 75% frente a un 587% de las
nifias; a los 11-12 afios no hay diferencias.

Al comparar los niveles socioculturales, incluyendo la
variable sexo en cada una de las edades, nos encontramos que
a los 5-6 anos las nifas del nivel bajo obtienen un 9% mayor
de aciertos que las del nivel alto. Sin embargo, tanto a los
8-9 afios como a los 11-12 son las nifias del nivel alto las que
superan en un 8% a las del nivel bajo.

Los varones no nos presentan un patrdn idéntico: a los
5-6 anos y a los 11-12, los del nivel alto superan a los del

nivel bajo en un 17% a los 5-6, y en un 13% a los 11-12.
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Mientras que a los 8-9 son los varones del nivel bajo los que
superan a los del nivel alto en un 8%.

Hasta el momento, los resultados obtenidos demuestran
que existe una relacidn entre la edad, el sexo y el nivel so-

ciocultural en el proceso adquisitivo de la oracidn pasiva

reversible.




CAPITULO IV

CONFIGURACIONES ORACIONALES

1. Naturaleza del trabajo. La oracidn simple en espa-

ol nos presenta un cuadro sumamente interesante dada la
posibilidad combinatoria que poseen sus elementos oraciona-
les mayores. La flexibilidad en la ordenacidn de estos
elementos nos permite obtener una serie de configuraciones
oracionales que atraen la atencidon de muchos investigadores
interesados en conocer cuidal es el comportamiento del indi-
viduo ante dicha riqueza expresiva. En nuestro estudio
s6lo trabajaremos un aspecto de este comportamiento: ;cdmo
comprenden los ninos estas configuraciones oracionales?

En espanol podemos construir seis configuraciones dis-
tintas con los elementos oracionales mayores: SVO, SO0V,
oSV, 0VS, VSO, VOS. Estudios realizados sobre la adquisi-
cidn del orden de las palabras en espafiol indican que el
mas usado por los nifos desde sus primeros anos es SVO, aun-
que aparezcan ya enunciados del tipo OV(S). Esto, senala
Echeverria, parece apuntar hacia el hecho de que tanto en
produccidn como en comprensidn la adquisicidn de diversos
6rdenes se da en una edad t;mprana del niﬁo.1

Los resultados de investigaciones llevadas a cabo en
otras lenguas flexivas sefialan que los drdenes preferidos por
las primeras etapas de produccidn son SVO y SOV. Se podria

pensar, entonces, en la posibilidad de un patrdén universal

1 M. Echeverria, Desarrollo de la Comprensidn Infantil

de la Sintaxis Espanola, p. 65.
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en el orden de constituyentes sintdcticos utilizados por los
nifios en sus primeras producciones lingiisticas. Sin embargo,
Philip Dale advierte que esto no es asi, ya que hay estudios
recientes que no muestran que exista este orden rigido en la
produccidn lingﬁistica.2 Cabria preguntarnos si en la com-
prensidn hay un orden especifico en la adquisicidn de des-
trezas de comprensidn de las diversas configuraciones ora-
cionales.

En espafiol, los trabajos de Echeverria sobre compren-
sidn establecen la secuencia de desarrollo en cuatro etapas:
SV0o, SOV, OSV y OVS. Senala el investigador que las oracio-
nes SVO y SOV son parte de la competencia del nifio ya a los
5 anos, pero que las oraciones OSV y OVS resultan dificiles
de comprender antes de los 9. Indica, ademds, que hay una
pequenia diferencia entre la comprensidén de OSV y OVS; &sta
iltima es de mds dificil comprensidén. Con los trabajos pio-
neros de Echeverria tenemos una base de la cual partir para
conocer mejor este proceso comprensivo en espanol y para ello
no sdlo ampliamos la muestra y las variables consideradas,
sino también las estructuras estudiadas. Echeverria excluye
en sus estudios las oraciones VSO y VOS argumentando que
dichas estructuras normalmente se interpretan como preguntas.
Si bien es cierto que este tipo de oracidn puede utilizarse

en forma interrogativa, no es menos cierto que al producirlas

la entonacidon dada a las mismas le permitira al oyente enten-
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derlas como preguntas o no. Cuando construimos nuestro test
de comprensidn, consideramos que estas estructuras eran le-
gitimamente aceptables para comprobar su comprensidén como
oraciones enunciativas. Prueba de ello lo fueron las res-
puestas que dieron los sujetos de los grupos pilotos con
quienes se comprobd el test: ninguno de ellos las interpretd
como preguntas. Es por esta razén que en nuestro trabajo
analizamos, ademd3s de las cuatro configuraciones estudiadas
por Echeverria; SVO, SOV, OSV y OVS, las de VSO y VOS.

Como la configuracidén oracional SVO estad comprendida en
la oracidén activa reversible, entendemos que los resultados
arrojados por el andlisis de &sta son suficientes para com-
probar la comprensidn de esta configuracidn. Por tales mo-
tivos, para los resultados de dicha configuracidon, remitimos
al lector al Capitulo III, apartado 3.

Si partimos de la premisa de que el desarrollo linguis-
tico en el manejo de los elementos sintd3cticos no estd com-
pleto a los cinco afios, necesitamos saber cdmo se da este
desarrollo y cudles son los factores que lo afectan. Para
ello, nos planteamos las siguientes hipotesis:

1. Hay un orden basico entre los elementos que integran

la estructura oracional que favorece la comprensidn.

2. Algunas distribuciones de elementos oracionales son

adquiridas antes que otras.

3. Existe relacidn entre las variables edad, sexo y ni-

vel sociocultural y la adquisicidn de distribucidn

de elementos oracionales.



2. Resultados. Al igual que en las oraciones activas

y pasivas reversibles, hemos utilizado el 70% como indice
minimo para considerar a un sujeto competente en la compren-
sidn de las distintas configuraciones oracionales.

3. Oracidén SOV. La oracidon "E1l carro al camidn choca'

que presenta la estructura SOV es parte de la competencia de
los nifios ya a los cinco afios de edad como podemos observar

en el Cuadro 10.

Cuadro 10
Edad %
5-6 86
8-9 90
11-12 97

Porcentaje de aciertos en la
SOV, segin la variable edad.

En todos los casos en los que los sujetos no acertaron
a comprender esta estructura, interpretaron la segunda FN
como sujeto de la oracidn. Una explicacidn para esta equi-
vocacidn podria ser la cercania que tiene esta FN al verbo.
Sabemos que para evitar esta interpretacidn errdnea, es nece-
sario reconocer la preposicidn a como marca de objeto; la
pregunta 1l8gica es si los nifios han internalizado esta marca
preposicional que les permite establecer una regla restric-
tiva donde ninguna FN precedida por preposicidn puede tener
la funcidn de sujeto. Es probable que podamos responder a
esta interrogante cuando analicemos aquellas estructuras en
las que reconocer esta marca preposicional es requisito indis-

pensable para la comprensidn correcta de la oracidn.
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El andlisis de la variable sexo nos indica que existen

diferencias en la comprensidn de esta estructura.

Cuadro 11
Edad E E
5-6 847 88%
8-9 86% 947%
11-12 100% 94%

Porcentaje de aciertos en la SOV,
seglin la variable sexo.

Como se observa en el Cuadro 11, tanto a los 5-6 afios
como a los 8-9 los varones han interpretado esta estructura
mejor que las nifnas; aunque la diferencia reflejada por los
varones de 5-6 afios no es relevante, la que muestran los de
8-9 afios si lo es. Con los sujetos de 11-12 afios, el pano-
rama cambia y son las ninas las que logran un porciento ma-
yor de aciertos que los varones.

La variable sociocultural nos ofrece una constante en
el porciento de aciertos favorables para los individuos del

nivel alto.

Cuadro 12
Edad NSC-A NSC-B
5-6 88% 847
8-9 927% 88%
11-12 100% 94%

Porcentaje de aciertos en la SOV, se-
glin la variable nivel sociocultural
(NSC).
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Si bien es cierto que la estructura SOV es parte de 1la
competencia de los sujetos de ambos niveles socioculturales,
son los del nivel alto quienes reflejan un mayor grado de
comprensidn de dicha estructura, aunque las diferencias en-
tre ambos niveles no son significativas para establecer una
distincidn marcada.

Para un analisis pormenorizado de esta estructura ora-
cional, es necesario combinar las tres variables manejadas

durante la investigacidn.

Cuadro 13
Edad NSC-A NSC-B
F M Y 5 M
5-6 847% 927% 847% 84%
8-9 847% 100% 887 88%
11-12 100% 100% 100% 887%

Porcentaje de aciertos de la SOV, segiin
las variables: edad, sexo y nivel socio-
tural (NSC).

La variable sexo presenta un comportamiento distinto en
los dos niveles socioculturales, segin la edad de los sujetos.
En el nivel alto, los varones demuestran un mayor grado de
comprensidn de esta estructura, tanto a los 5-6 afios como a
los 8-9 anos de edad; a los 11-12 anos, sin embargo, no hay
desigualdad. En el nivel bajo, los sujetos de las dos pri-
meras edades reflejan un mismo comportamiento en ambos sexos,
mientras que a los 11-12 afios, las nifias muestran un porciento
mayor de aciertos que los varones.

Al comparar ambos niveles nos encontramos que los varones

del nivel alto superan en su capacidad de comprensidn a los




varones del nivel bajo en todas las edades. Las nifas, por
su parte, presentan una capacidad de interpretacidon similar
en ambos niveles socioculturales, dado que a pesar de que a
los 8-9 anos de edad las ninas del nivel bajo obtienen un
porciento mayor de aciertos, éste es sdlo de un 4%, lo que
no representa una diferencia significativa.

4. Oracidn 0SV. Echeverria concluye en sus investiga-

ciones que la configuracidn oracional OSV no es parte de la
competencia de los ninos antes de los 9 anos de edad, por

lo tanto, es una estructura de tardia adquisicidn. Nuestros
resultados nos indican que esta estructura no se domina, en

términos generales, ni aln a los 12 afios de edad.

Cuadro 14
Edad %
5-6 42
8-9 48
11-12 61

Porcentaje de aciertos
en 0SV, segiin la varia-
ble edad.

Una oracidn como "A Carmen Ana saluda", la mayoria de
nuestros sujetos la han interpretado como '"Carmen saluda a
Ana" con la estructura SVO. Es evidente, pues, que se ha
aplicado aqui la estrategia "D" formulada por Bever a la que
hiciéramos alusidn cuando discutimos la oracidn pasiva re-
versible (V. Capitulo II1.4). Para interpretar adecuadamente
esta estructura, es necesario haber internalizado la marca

preposicional a, que indica la funcidn de la primera FN como

objeto de la oracidn. Los datos obtenidos parecen sefialar




‘que esta marca no se ha internalizado ni siquiera a los 12
‘afos de edad, lo que comprueba que esta estructura oracional
es de tardia adquisicidn.

Si esta marca de objeto no es parte de la competencia
de los nifios, este hecho podria explicarnos el porqué algu-
nos sujetos interpretaron errdneamente la oracidn SOV asig-
nando la funcidn de sujeto a la FN md3s cercana al verbo.

La competencia en la comprensidn de la estructura 0SV
esti intimamente relacionada con la edad del nifio; a medida
que aumenta el desarrollo cogngtitivo aumenta su comprensidn.

La variable sexo al igual que la variable edad, resultan

ser relevantes en la comprension de la oracidn O0SV.

Cuadro 15
Edad E E
5-6 33% 53%
8-9 41% 57%
11-12 657% 57%

Porcentaje de aciertos en la 0SV,
segilin la variable sexo.

Los varones de 5-6 anos al igual que los de 8-9, han al-
canzado un indice de aciertos mayor que las nifnas de ambas
edades. La diferencia que existe entre ambos sexos es mayor
a los 5-6 anos; los varones de esta edad obtienen un 20% mas
que las ninas y a los 8-9, un 16Z. A los 11-12 anos los pa-
peles se invierten y son las nifnas las que demuestran mayor
dominio que los varones con un 8% mas. Vemos que las diferen-
cias entre los dos sexos se reduce cuando subimos en la escala

edad.
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La variable sociocultural, al igual que las dos anterior-
mente analizadas, resulta ser relevante en la comprensidon de

la oracidn OSV.

Cuadro 16
Edad NSC-A NSC-B
5-6 55% 31%
8-9 65% 33%
11-12 63% 59%

Porcentaje de aciertos en la OSV,
segin la variable nivel sociocul-
tural (NSC).
De acuerdo con los datos obtenidos en nuestra investi-
gacidn, consideramos necesario senalar que esta estructura
no es parte de la competencia de los nifos.
En las tres edades estudiadas, es el nivel alto el que de-
muestra mayor dominio en la comprensidn de la oracidn OSV.
Sin embargo, esta diferencia varia de acuerdo a la edad de
los sujetos: a los 5-6 afios el nivel alto supera al nivel
bajo en un 24%; a los 8-9 afios la diferencia es de un 327%;
mientras que a los 11-12 afios se reduce sdlo a un 4%, que no
representa mayor relevancia. Podemos decir, entonces, que
esta variable es importante a los 5-6 afios y mas aiin a los 8-9
anos de edad.

El cuadro que obtenemos al unir todas las variables luce

sumamente interesante por la variedad de datos que nos ofrece.
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Cuadro 17
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 37% 71% 29% 33%
8-9 55% 75% 30% 37%
11-12 58% 66% 70% 45%

Porcentaje de aciertos de la 0SSV, segin las
variables edad, sexo y nivel sociocultural
(NSC).

Los resultados que obtenemos al combinar las tres varia-
bles nos sefialan una estrecha relacidn entre ellas en el
proceso de comprensidn. La variable sexo nos indica que
mientras en el nivel alto los varones superan a las ninas en
las tres edades, en el nivel bajo éstos sdlo reflejan un por-
ciento mayor a la edad de 5-6 anos, porque tanto a los 8-9
anos como a los 11-12, son las ninas las que demuestran una
mejor comprensidon de esta estructura. Tambi&n podemos obser-
var que en el nivel alto las diferencias reflejadas por los
varones son marcadas tanto a los 5-6 afios como a los 8-9 anos,
con una considerable reduccidn en los sujetos de 11-12 afos.
El nivel bajo, por su parte, presenta una diferenciacidn irre-
levante a los 5-6 afios, no asi en las otras dos edades estu-
diadas, especialmente en los sujetos de 11-12 anos donde la
desigualdad es considerable.

Cuando Echeverria estudia esta estructura oracional se-
fiala un deterioro en su comprensidon entre los 7-8 afos. Ex-
plica éste hecho arguyendo que a esta edad podria surgir una
interferencia de una estrategia de decodificaicdn que lleve

al nifio a interpretar la primera FN de la oracidn como nece-




sariamente el sujeto del verbo, lo que lo conduciria a una
interpretacidn equivocada. Esta estrategia, como bien indica
Echeverria, es muy similar a la estrategia "D" postulada por
Bever a la cual hemos hecho referencia. Como surge la inte-
rrogante de ;por qué esta estrategia no ocasiond un bajo nivel
de comprensidén en los sujetos de 5-6 afos?, Echeverria postula
una teoria que serviria de explicacidn. Nos dice que podria
darse que a dicha edad el nifio tuviese en sus gramaticas in-
ternalizadas una suerte de restriccidn que no le permitiese
asignar una funcidn de sujeto a una FN encabezada por prepo-
siciones, restriccidn que dejaria de operar posteriormente
debido a una superposicidn de la estrategia wpr .3

Nuestros datos, contrarios a los de Echeverria, presen-
tan un deterioro en la comprensidn de esta estructura a la
edad de 11-12 anos, pero sdlo en los varones del nivel alto,
lo que no nos permite hacer ninguna generalizacidn.

Al comparar ambos niveles socioculturales, nos encontra-
mos que los varones del nivel alto superan a los varones del
nivel bajo en todas las edades, con un 387% en las dos primeras
edades y un 21% a los 11-12 afios. El comportamiento de las
nifias en la interpretacidn de la oracidn OSV no sigue el mismo
patrdn que el de los varones. Si bien es cierto que en tér-
minos generales las nifias del nivel alto reflejan el porciento

mayor de aciertos, esto es sdlo vdlido para las dos primeras

edades, con un 8% en las de 5-6 afios y con un 257 en las de

2 M. Echeverria, Desarrollo de la Comprensidn Infantil

de la Sintaxis Espanola, p. 71.
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8-9 afios. A los 11-12 afios son las nifias del nivel bajo las
que demuestran mayor comprensidon de esta estructura con un
12% mds que las del nivel alto.

Es evidente que existe una estrecha relacidn entre las
tres variables estudiadas y el proceso de comprensidn de la

oracion OSV.

5. Oracidn OVS. Una oracidn como "A Carlos persigue

Angel" que corresponde a la configuracidn OVS es también ca-
talogada por Echeverria como de tardia adquisicidn de acuerdo
con sus investigaciones. Los datos de nuestro estudio re-
fuerzan la posicidn de Echeverria, puesto que todo nos lleva

a considerar esta estructura como de tardia adquisicidn.

Cuadro 18
Edad %
5-6 39
8-9 52
11-12 60

Porcentaje de aciertos
en la 0VS, segiin la va-
riable edad.

Aunque la capacidad de comprensién de la oracidén OVS au-
menta a la par que aumenta la edad de los sujetos, ésta no
llega a ser parte de la competencia de los nifios ni afin a
los 12 afios, segilin nos muestra el Cuadro 18. Los sujetos que
han interpretado errdneamente esta estructura han aplicado
la ya mencionada estrategia "D" de Bever, asignandole fun-

cidn de sujeto a la primera FN y obviando por completo la

marca preposicional de objeto.
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Las diferencias en la comparacidn de esta estructura en
ambos sexos es m3as marcada en los sujetos de 8-9 anos, como

podemos observar en el Cuadro 19.

Cuadro 19
Edad F M
5-6 37% 41%
8-9 437 61%
11-12 65% 5 7%

Porcentaje de aciertos en la 0VS,
segin la variable sexo.

También en esta estructura, al igual que en las dos ante-
riores, los varones de 5-6 afios y los de 8-9 afios han logrado
una mayor comprensidn que las nifas. Sin embargo, a los
5-6 afios s6lo hay una diferencia de un 4% que resulta irre-
levante, pero no sucede asi con los sujetos de 8-9 afios en
los que los varones superan a las nifias con un 18%Z. A los
11-12 afnos nuevamente nos encontramos que son las nifias las
que logran una mejor comprensidn de la oracidn OVS, con un
8% mas que los varones.

Si s8lo nos quedisemos con los resultados reflejados por
las variables edad y sexo, la conclusidn 1ldgica a la cual
tendriamos que llegar es que la oracidén OVS no es parte de
la competencia de ninguno de los sujetos de nuestra investi-
gacidén. Sin embargo, al analizar la variable sociocultural

entendemos que esta conclusidn seria incorrecta.
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Cuadro 20
Edad NSC-A NSC-B
5-6 48% 31%
8-9 63% 417%
11-12 75% 45%

Porcentaje de aciertos en la
OVS, segin la variable socio-
cultural (NSC).

Los resultados que arroja el estudio de la variable so-
ciocultural nos indican que son varios los factores que in-
fluyen en la adquisicidn lingiistica de un individuo. Esta
variable no sdlo nos revela que los sujetos del nivel socio-
cultural alto demuestran una mayor capacidad para comprender
esta estructura oracional, sino que dicha estructura es parte
de la competencia lingUistica de los individuos de 11-12
afios de edad de este nivel sociocultural. Esta diferencia

entre los niveles socioculturales aumenta proporcionalmente

con la edad de los sujetos.

Cuadro 21
Edad NSC=-A NSC-B
F M F M
5-6 50% 457% 25% 37%
8-9 417 67% 29% S54%
11-12 80% 71% 50% 41%

Porcentaje de aciertos en la OVS, segiin las
variables edad, sexo y nivel sociocultural.
(NSC).
Lo primero que nos llama la atencidn en el Cuadro 21 es

el hecho de que tanto las nifias como los varones de 11-12 afios




en el nivel sociocultural alto comprenden la oracidén OVS.

No obstante, consideramos necesario sefialar que las nifas
Presentan un grado mayor de comprensidon (9%) que los varones.
En este mismo nivel sociocultural, las nifias de 5-6 aidos,
también superan a los varones de su misma edad, aunque sélo
sea en un 5%, mientras que a los 8-9 afos son los varones

los que parecen tener mejor dominio de esta estructura con

un 26% de diferencia.

En el nivel bajo, ninguno de los dos sexos en las tres
edades estudiadas alcanzd el porciento de aciertos minimo
establecido para considerar a un sujeto competente en la
comprensidn de estructura. En las dos primeras edades, 5-6
afios y 8-9 afios, son los varones los que muestran mejor do-
minio de la oracidn OVS, pero a los 11-12 afios las nifias su-
peran a los varones en un 9%.

Cuando estudiamos la oracidn OSV nos encontramos con un
deterioro en la comprensidn de dicha estructura en los varo-
nes de 11-12 anos pertenecientes al nivel sociocultural alto.
En la comprensidn de la oracidn OVS también nos encontramos
con este fendmeno de deterioro, pero en los varones de 11-12
anos pertenecientes al nivel bajo.

Al comparar los dos niveles socioculturales, cbservamos
que tanto las nifias como los varones del nivel alto denmues-
tran una mejor comprensidn de esta oracidn que los sujetos
del nivel bajo, en todas las edades.

€. Oracidn VSO. La oracidn "Saluda el soldado al poli-

cia" es poco usual en una conversacidn, bien sea de nifios o

de adultos, pero nuestro objetivo no es comprobar su uso, sino
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la capacidad de comprensidn que tienen los nifios al escucharla.
Nuestros resultados parecen sefialar que esta estructura ora-
cional es parte de la competencia de los nifios ya desde los

5 anos de edad.

Cuadro 22
Edad %
5-6 92
8-9 96
11-12 98

Porcentaje de aciertos en
la VSO, segiin la variable
edad.

La FN que sigue inmediatamente al verbo tieme la funcidn
de sujeto, lo que facilita su comprensidn dado que al inter-
pretarla se reconstruye la estructura SVO, que como hemos
visto hasta el momento, es la configuracidén oracional que
pPrimero adquieren los nifios.

La variable sexo no nos presenta diferencias considera-

bles entre ambos grupos.

Cuadro 23
Edad F M
5-6 88% 94%
8-9 96% 967%
11-12 98% 98%

Porcentaje de aciertos de la VSO,
seglin la variable sexo.

Los datos obtenidos en el estudio nos sefalan que el com-
portamiento en la actuacidn de esta estructura es similar en

varones y ninas en las edades de 8-9 afios y en las de 11-12




73

afnos. A la edad de 5-6 afios los varones parecen tener un me-
jor dominio de esta estructura puesto que logran un 6% mis
que las nifias en su interpretacidn de la oracidn.

La variable sociocultural resulta ser menos relevante

en la comprensidn de la oracidén VSO que la variable sexo.

Cuadro 24
Edad NSC-A NSC-B
5-6 90% 92%
8-9 94% 947%
11-12 98% 98%

Porcentaje de aciertos en la VSO,
seglin la variable nivel sociocul-
tural (NSC).

Es evidente que los sujetos de ambos niveles sociocul-
turales muestran una competencia similar en la comprensidn
de esta estructura en las tres edades consideradas.

Cuando lnico podemos establecer algunas comparaciones
entre los sujetos de nuestro estudio en la comprensidn de la

oracion VSO es al combinar las tres variables extralinguis-

ticas que hemos manejado durante el analisis.

Cuadro 25
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 88% 92% 88% 967%
8-9 92% 100% 100% 92%
11-12 100% 96% 96 7% 100%

Porcentaje de aciertos de la VSO, segin las
variables: edad, sexo y nivel sociocultural
(NSC) .
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En el nivel alto tenemos que los varones de 5-6 afos al
igual que los de 8-9 afnos reflejan un acierto mayor que las
nifias en la comprensidén de la oracidn VSO, pero sélo los va-
rones de 8-9 anos presentan una diferencia significativa.

Sin embargo, a los 11-12 afios son las nifias las que parecen
comprender mejor esta oracidon, aunque sbdlo se distancian de
los varones en un 4%, que no representa ninguna relevancia.

En el nivel bajo tenemos que a los 5-6 afios son los va-
rones los que logran una mejor comprensidn de esta oracidn,
mientras que a los 8-9 afios son las nifias las que superan a
los varones en la comprensidén de esta estructura. Aunque
a los 11-12 afios nos encontramos que nuevamente los varones
logran una mejor comprensidn que las nifias, la diferencia
entre ambos sexos a esta edad no es relevante.

Al comparar los dos niveles socioculturales, observamos
que a los 5-6 afios las ninas de ambos niveles reflejan 1la
misma comprensidn, mientras que los varones del nivel bajo
obtienen un 4% mds que los del nivel alto. En esta edad los
varones de ambos niveles superan a las nifias con una dife-
rencia de un 47 en el nivel alto y de un 8%Z en el nivel bajo.

Los sujetos de 8-9 afnos de edad nos ofrecen un cuadro
un tanto distinto. Las nifnas del nivel bajo alcanzan un 87%
mds que las del nivel alto, mientras que los varones del ni-
vel alto son los que demuestran una mayor competencia en esta
estructura con un 8% de diferencia con los del nivel bajo.

A la edad de 11-12 afnos no observamos una marcada separa-
cidn entre los dos niveles. Las ninas del nivel alto sdlo pre-

sentan un 4% mayor que las del nivel bajo, mientras que los
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varones del nivel bajo obtienen un 4% mds que los del nivel
alto.

7. Oracién VOS. La oracidén "Mira a Carmen Angel" tiene

la configuracidén oracional VOS. Esta forma oracional presenta
un grado de complejidad interpretativa que no tiene la es-
tructura VSO, debido a que la distribucidn de sus elementos
oracionales mayores se aleja de la estructura SVO. Su pri-
mera FN tiene la funcién de objeto y como hemos observado
hasta ahora, cuando la primera FN con la que se encuentra el
nifno no tiene la funcidn de sujeto, la tendencia es a que 1la
interprete errdéneamente.

Lo antes expuesto nos lleva a pensar que la oracidn VOS

es candidata a ser una estructura de tardfa adquisicidn.

Cuadro 26
Ed ad E
5-6 43
8-9 59
11-12 81

Porcentaje de aciertos
de la VOS, segin la va-
riable edad.

De acuerdo a los resultados de nuestra investigacidén esta
estructura oracional no es parte de la competencia de los ni-
nos ni adn a los 9 anos de edad. Podria pensarse que la causa
sea el haber entendido la oracién como una pregunta; sin em-
bargo, los sujetos que le asignaron una interpretacidén seman-
tica equivocada la actuaron como si la primera FN tuviese la

funcién de sujeto. Este hecho evidencia que se ha aplicado

nuevamente la ya postulada estrategia "D" de Bever. Unica-
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mente los sujetos de 11-12 afios demuestran competencia en la

comprensidn de esta oracidn.
La variable sexo también refleja diferencias en la capa-
cidad interpretativa, por lo menos, en dos de las edades

estudiadas.

Cuadro 27
Edad ) E
5-6 39% 487%
8-9 60% 56%
11-12 86% 76%

Porcentaje de aciertos en la VOS,
segilin la variable sexo.

En la comprensidn de esta estructura, los varones de 5-6
afios obtienen un 97 mds que las nifias de su misma edad,
mientras a los 8-9 afos son las nifias las que reflejan un por-
ciento mayor aunque éste no sea significativo, puesto que es
s6lo de un 4%Z. A los 11-12 afios también son las nifias las
que demuestran comprender mejor esta oracidn con un 10%
mds que los varones.

La variable sociocultural resulta ser relevante en la

comprensidén de la oracidn VOS.

Cuadro 28
Edad NSC-A NSC-B
5-6 48% 39%
8-9 63% 56%
11-12 92% 697

Porcentaje de aciertos en la VO0S,
segiin la variable nivel sociocul-
tural (NSC).
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Nos llama la atencidn que si bien las variables edad y

sexo nos indicaban que los sujetos de 11-12 anos obtuvieron
m3s del 707% establecido como minimo para considerar a un in-
dividuo competente en la comprensidn de cualquier estructura,
la variable sociocultural parece indicar que esta conclusidn
no es del todo valida.

En los tres renglones de edad estudiados, observamos
que el nivel sociocultural alto demuestra mayor capacidad en
la comprensidn de la oracidn VOS, aunque los sujetos tanto
de 5-6 afnos como los de 8-9 afios no son competentes en la
misma. Cuando analizamos los datos de los sujetos de 11-12
anos, nos encontramos que mientras en el nivel alto se ha
logrado casi una totalidad en la interpretacidn de la oracidn
VOS, el nivel bajo obtiene un 69%, es decir, no alcanzan el
minimo establecido. Lo que evidencia que existe una diferen-
cia sociocultural en la comprensidn de esta estructura.

Al unir las tres variables, los resultados nos permiten
una mejor comprensidn de cOmo se interrelacionan en el proceso

de adquisicidén de esta estructura.

Cuadro 29
Edad NSC-A NSC-B
F M E M
5-6 33% 637% 497% 33%
8-9 63% 62% 59% 54%
11-12 91% 91% 79% 58%

Porcentaje de aciertos de la VOS, segin las
variables edad, sexo y nivel sociocultural
(NSC).
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En el nivel alto notamos que demuestran una marcada dife-
rencia en la comprensidn de esta estructura, los varones de
5-6 anos y las ninas de esta misma edad: 1los varones alcan-
zan hasta un 30% de aciertos mas que las nifias. A la edad,
tanto de 8-9 anos como a los 11-12, ambos sexos reflejan la
misma capacidad de comprensiodn

En el nivel bajo, contrario a lo que sucede en el nivel
alto, las ninas demuestran un mejor dominio de esta estruc-
tura en todas las edades. Mas aiin, los datos indican que a
la edad de 11-12 afios, éstas han alcanzado el nivel de compren-
sidn de esta estructura, mientras que los varones no lo logra-
ron. Esto nos explica las diferencias encontradas en los
cuadros anteriores, especificamente, en el Cuadro 28.

Al comparar los dos niveles socioculturales, observamos
que a los 5-6 anos, las ninas del nivel bajo superan a las
del nivel alto en un 12%, mientras que los varones del nivel
alto, a esta misma edad, superan considerablemente a los va-
rones del nivel bajo en un 30%. Sin embargo, en las otras
dos edades: 8-9 y 11-12, los sujetos del nivel alto demues-
tran mayor comprensidn de la oracidn VOS en ambos sexos. No
obstante, debemos sefialar que a los 8-9 afios existe menos
separacidn entre los dos niveles socioculturales que a los

11-12 anos.
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CAPITULO V

LA SUBORDINACION

1. Naturaleza del trabajo. En los capitulos anteriores

hemos analizado la comprensidn de la oracidn simple en sus
diferentes estructuras y los grados de dificultad que repre-
senta la estructuracidn de las mismas. Sin embargo, es evi-
dente que la complejidad a la que se enfrenta el nifno en
estas oraciones no radica en la falta de informacidn, sino
en la reconstruccidn que de sus elementos oracionales mayo-
res tiene que hacer al escucharlas. Al comunicarnos no sdlo
hacemos uso de oraciones simples para elaborar nuestros men-
sajes, utilizamos también otras clases de oraciones entre
las que se encuentran las subordinadas o incrustradas. Para
comprender estas oraciones el nifio debe recobrar la informa-
cidn ausente de la estructura de superficie y, en algunas
ocasiones, reconstruir sus elementos oracionales mayores;
por lo tanto, la labor de comprensidén se complica. En el
test de comprensidn de Beluggi-Klima, de 1970, las oraciones
incrustradas son consideradas como un problema de tercer ni-
vel, es decir, un problema dificil; es por esta razdn que
hemos decidido hacer objeto de estudio junto a las oraciones
simples, a las subordinadas.

Tenemos tres tipos de subordinacidn: las sustantivas,
las adjetivas y las adverbiales. En la bibliografia revi-
sada, en torno al estudio de la comprension de las subordina-
das en espafnol, sdlo contamos con los trabajos de Echeverria
sobre las subordinadas adjetivas; desconocemos si existen otras

investigaciones que analicen la comprensidn de las subordinadas

sustantivas o adverbiales.
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Nuestra investigacidn va hacia un andlisis de la compe-
tencia de los ninos en las tres clases de subordinacidn.
Cada una serda analizada en apartados independientes, en los
que se presentardan los problemas que representan para el
nifio en este proceso de comprensidn.

Para realizar nuestro analisis partimos de las siguien-
tes hipdtesis:

1. La distribucidn de elementos oraciones en las
subordinadas dificulta su adquisicidn.

2. Las subordinadas adjetivas son mas dificiles
de comprender que las sustantivas y las ad-
verbiales.

i o Existe relacidn entre las variables edad, ni-
vel sociocultural, sexo y la comprensidn de
las oraciones subordinadas.

2. Resultados. Como hiciéramos en la oracidn simple,

hemos establecido el 70% de aciertos como indice minimo para

considerar a un sujeto competente en la comprensidon de las
distintas oraciones subordinadas.

2. Las subordinadas sustantivas. La subordinada sus-

tantiva puede tener la funcidn de sujeto u objeto de la ora-
¢idén principal. El propdsito de nuestro estudio es saber

si estas estructuras subordinadas con funcidn de sujeto u
objeto son parte de la competencia del nino y si existe al-
guna diferencia en su comprensidn. Para ello hemos identi-
ficado las subordinadas con funcidn de sujeto como sustanti-
vas tipo 1 y las subordinadas con funcidn de objeto como sus-

tantivas tipo 2.
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3.1. Sustantivas "tipo 1". En una oracién como "El

que trajo el carro del policfa fue el soldado", la subordi-

nada realiza la funcidén de sujeto de la oracién principal.
Los datos arrojados por nuestra investigacién indican

que el nifio de 5 anos demuestra competencia en la compren-

sién de la sustantiva tipo 1.

Cuadro 30
Edad E
5-6 87%
8-9 917%
11-12 99%

Porcentaje de aciertos en la
subordinada sustantiva fun-

cién sujeto (tipo 1), segin

edad.

Los individuos que no lograron interpretar correctamente
esta oracién la actuaron con el significado de "El1 policia
trajo el carro'", lo que demuestra que no pudieron adjudicarle
el significado de soldado al pronombre relativo que. Este
error se da mas en los nifdos de 5-6 anos, pero se observa
una reduccién gradual en los sujetos de edad mas evanzada.

La variable sexo no parece ser muy relevante en la com-

prensidn de esta estructura.




Cuadro 31

Edad E M
5-6 80% 94%
8-9 90% 92%
11-12 100% 98%

Porcentaje de aciertos en la su-
bordinada sustantiva funcidn su-
jeto (tipo 1), segiin sexo.

Donde Gnico observamos una pequefia diferencia en su in=-
terpretacidén es entre los sujetos de 5-6 afios de edad: los
varones logran un 67 mads que las nifias de su misma edad.
Tanto a los 8-9 afios como a los 11-12 el comportamiento de
ambos sexos es similar.

En igual forma, encontramos que la variable sociocultu-

ral no muestra grandes diferencias entre los dos niveles

considerados.

Cuadro 32
Edad NSC-A NSC-B
5-6 847 90%
8-9 90% 92%
11-12 98% 100%

Porcentaje de aciertos en la subor-
dinada sustantiva funcidn sujeto
(tipo 1), segiun nivel sociocultural
(NSC) .
Es de notar que en la comprensidon de esta estructura,
el nivel sociocultural bajo supera en un 6% al nivel alto en
los sujetos de 5-6 afnios de edad. Los individuos de las eda-

des restantes no reflejan diferencias importantes entre los

niveles socioculturales.
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Cuando combinamos las tres variables obtenemos un cua-

dro mds completo del proceso de comprensidn.

Cuadro 33
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 71% 96% 887% 92%
8-9 88% 927% 92% 927%
11-12 100% 100% 967% 100%

Porcentaje de aciertos en la subordinada sustan-

tiva funcidn sujeto (tipo 1), segiin: edad, ni-

vel sociocultural (NSC) y sexo.

Los resultados que muestran ambos niveles sociocultura-
les difieren algo: en el nivel alto los varones demuestran
un grado mayor de comprensidn tanto a los 5-6 afios como a
los 8-9 anos de edad. No obstante, donde Gnico notamos rele-
vancia de la variable sexo en este nivel es en los varones
de 5-6 afos con un 25% mayor de aciertos, mientras que en los
varones de 8-9 aifios sdlo encontramos un 4%. A los 11-12 ados
la comprensidn de esta estructura es total en ambos sexos en
este nivel sociocultural.

En el nivel bajo la variable sexo se neutraliza en los
sujetos de 8-9 anos. El porciento de diferencia que reflejan
los individuos de 5-6 afios y de 11-12 en esta variable es
irrelevante, dado que sdlo es de un 4% en ambas edades.

Cuando unimos la variable sociocultural a la variable
sexo tenemos que las ninas de 5-6 afos del nivel bajo demues-
tran un mayor grado de comprensidn que las nifias del nivel

alto. Mientras que los varones del nivel alto superan en




aciertos a los del nivel bajo, aunque la diferencia no es muy

marcada.

Finalmente podemos decir que la subordinada sustantiva
funcidn sujeto es parte de la competencia de los nifios desde
los 5 anos y que tanto la variable sociocultural como la va-
riable sexo son relevantes, pero solo en los sujetos de 5-6
anos.

3.2. Sustantiva "tipo 2". En la oracidn "Ana quiere

que Carmen bafie al perro" la subordinada sustantiva funciona
como objeto de la oracidn principal. Los porcientos de acier-
tos logrados por los sujetos de nuestra investigacidn en la
comprensidén de esta estructura indican que la misma es parte
de la competencia del nifio vya desde los 5 anos de edad.1

No obstante, cuando comparamos estos resultados con los obte-
nidos en el andlisis de la subordinada sustantiva con fun-
cidn de sujeto tipo 1 encontramos que hay una pequefia dife-
rencia entre estas dos estructuras, lo que parece sefialar que
la subordinada sustantiva funcidn objeto tipo 2 es una es-

tructura mids dificil de comprender que la sustantiva tipo 1.

1

Robert Blake en su Estudio "Mood Selection Among Spanish-

Speaking Children, Ages 4 to 12" sedala que la capacidad para
hacer una eleccidn correcta de modo en las subordinadas sus-
tantivas aparece cerca de los 10 afios en el nifio, excepto en
aquéllas que indican mandatos, en las que el nifno demuestra

competencia a muy temprana edad. Estas exigen el subjuntivo
y, por lo tanto, no hay contraste de modo y el nifo las pro-
duce a edad temprana. Aunque el trabajo de Blake es de pro-

duccidn, nos sirve de referencia para sefialar que en compren-
sidén también las subordinadas sustantivas que indican mandato

indirecto son parte de la competencia del nifio a temprana
edad.




Cuadro 34

Edad %

5-6 76
8-9 92
11-12 99

Porcentaje de aciertos en la
subordinada sustantiva fun-
cidn objeto (tipo 2), segin
edad.

Aunque los sujetos de 5-6 anos de edad logran sobrepasar
el indice minimo establecido para considerar a un individuo
competente en la comprension de esta estructura oracional,
vemos que s6lo alcanzan un 76% de aciertos. La relacién que
existe entre la variable edad y la comprensidn de la subor-
dinada sustantiva tipo 2 es evidente: a mayor edad, mayor

comprensidn, &sta va desde un 76% a los 5-6 afios hasta un

99% a los 11-12 anos.

Los sujetos que no lograron decodificar correctamente
la subordinada sustantiva tipo 2 le asignaron dos interpreta-
ciones semanticas diferentes: Unos la entendieron como:
"Ana bafara al perro"
en la que el sujeto de la oracidn principal funciona como
sujeto del verbo subordinado, y otros la entendieron como:
"Ana quiere al perro"
en la que se ignora tanto el sujeto como el verbo de la subor-
dinada, y el objeto de &sta pasar a serlo de la oracidnm prin-
cipal. Si establecemos una jerarquia de las interpretaciones
inadecuadas, encontramos que cuando el nifioc le asigna el sig-
nificado a la subordinada de "Ana banarida al perro" ha entendido

la oracién como "Ana quiere banar al perro", interpretaciédn
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que esperdbamos, puesto que estd mds cercana a la estructura
profunda.

Las dos distintas formas de interpretar esta estructura
oracional obtienen basicamente el mismo porciento de inci-
dencia en la actuacidn de los sujetos de 5-6 afios. E1 50%
del total de interpretaciones inadecuadas entendid "Ana ba-
fiara al perro" y el 45.8% "Ana quiere al perro"; el 4.2% no
actud la oracidn. En los sujetos de 8-9 afos, el 62.5% la
interpretd como "Ana bafard al perro" y el 37.5%Z le adjudicéd
la segunda interpretacidn.

Como se puede observar en el Cuadro 35 la competencia
demostrada por ambos sexos en esta estructura varia hasta

los 9 anos de edad.

Cuadro 35
Edad F M
5-6 72% 80%
8-9 967% 887%
11-12 98% 100%

Porcentaje de aciertos en la su-
bordinada sustantiva funcidn ob-
jeto (tipo 2), segin sexo.

La variable sexo refleja diferencias en el comportamiento
de nuestros sujetos tanto cuando interpretan correctamente
la estructura como cuando se equivocan.

A la edad de 5-6 anos, los varones logran interpretar
correctamente la estructura en un 80%, es decir, un 8% mias

que las nifias mientras que a los 8-9 afios son las ninas las

que reflejan un 8% mayor de aciertos.
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Hay dos formas distintas de interpretar errdneamente
esta estructura oracional, segin quedd demostrado en el ana-
lisis de la variable edad. El 70%Z de los varones de 5-6
afios que no comprendieron correctamente la subordinada la
interpretaron como "Ana bafara al perro", mientras que el 30%
restante la interpretd como "Ana quiere al perro". El com-
portamiento de las ninas de esta edad fue distinto; el 57.1%
la interpretd como "Ana quiere al perro" y el 35.7% como "Ana
bafiardi al perro"; el otro 7.1% no actud la estructura.

Los sujetos de 8-9 anos reflejaron, también, ambas for-
mas interpretativas: el 66.7% de los varones la interpretd
como "Ana bafiarda al perro" y el 33.3% como "Ana quiere al
perro". Las nifias presentaron un 50% en ambas formas.

Los varones de 11-12 anos lograron un 100%Z en la com-
prensidn de la subordinada sustantiva tipo 2; las ninas
que obtuvieron un 98% de aciertos, reflejan la interpreta-
cidén "Ana bafiara al perro'", cuando no logran decodificarla
adecuadamente.

Cuando analizamos la variable edad, de acuerdo a los
datos obtenidos, concluimos que esta estructura oracional
era parte de la competencia de los nifios desde los 5 anos.
Sin embargo, al examinar los resultados arrojados por la va-
riable sociocultural entendemos que esta conclusidn no es

valida para todos los sujetos de la muestra.
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Cuadro 36
Edad NSC-A NSC-B
5-6 867 66%
8-9 100% 847%
11-12 100% 987

Porcentaje de aciertos en la subor-
dinada sustantiva funcidn objeto
(tipo 2), segin nivel sociocultural
(NSC) .

Mientras que los sujetos de 5-6 anos del nivel alto han
logrado un 86% en la comprenisidn de esta estructura, en el
nivel bajo los sujetos de su misma edad s6lo han alcanzado
un 66%. Estos resultados parecen sefialar que la subordinada
sustantiva tipo 2 no es parte de la competencia pasiva de los
sujetos de 5-6 afos en el nivel bajo. Tambi&n, notamos que
existen diferencias socioculturales en los sujetos de 8-9
afios: los del nivel alto reflejan un 100% de comprensidn,
mientras que los del nivel bajo obtienen un 84%. A los 11-12
afos no podemos hablar de diferencias socioculturales dado
que la separacidn en un nivel y otro es sdlo de un 2%; no
obstante, debemos sefialar que este 2% positivo pertenece al
nivel alto.

Igualmente encontramos que hay diferencias sociocultura-
les entre los nifios que asignaron una interpretacidn semdn-
ticamente equivocada a esta estructura oracional. Los suje-
tos de 5-6 afios del nivel bajo reflejan cierta tendencia a
interpretar la oracidén como "Ana quiere al perro": el 53% la
entendid de esta forma, mientras que el 41.2% la actud como

"Ana bafiard al perro" y el 5.8% no contestd. En el nivel alto




sucede lo contrario, el 7.4%Z la interpretd como "Ana banari
al perro" y sdlo un 28.6% la entendid como "Ana quiere al
perro".

La interpretacidn semdntica "Ana bafiard al perro' obtiene
un 62.5%Z mayor de aparicidn en la actuacidn de los sujetos
de 8-9 anos en el nivel bajo y es la Gnica interpretacidn
que reflejan los sujetos de 11-12 afnos de este nivel.

Tenemos, pues, que contrario a lo indicado por Echeve-
rria,” la variable sociocultural si influye en la comprensidn
de ciertas estructuras sintacticas.

Resulta sumamente revelador que al combinar las tres
variables notemos que a los 5-6 afios debe considerarse no

s6lo el nivel sociocultural del nifio sino, ademas, su sexo.

Cuadro 37
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 847% 88% 59% 72%
8-9 100% 100% 92% 76%
11-12 100% 100% 967% 100%

Porcentaje de aciertos en la subordinada sus-
tantiva funcidn objeto (tipo 2), segin: edad,
nivel sociocultural (NSC) y sexo.

. M. Echeverria y M.0. Herrera, "Incidencias de la

Variable Sociocultural en la Comprensidn de Vocabulario y
Sintaxis del Espanol".
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La subordinada sustantiva tipo 2 es parte de la competen-
cia pasiva de los nifios del nivel alto desde los 5 afios de
edad. El sexo no es un factor influyente en la comprensidn
de esta estructura en este nivel sociocultural, puesto que
la diferencia que vemos se da Unicamente en los sujetos de
5-6 afos con un 47 a favor de los varones. A partir de los
8 afios se neutralizan tante la variable edad como la variable
sexo.

Los datos del cuadro 37 nos sefialan que mientras las ni-
fias del nivel bajo no demuestran competencia en esta estruc-
tura a los 5-6 afios, los varones si alcanzan el nivel minimo
de competencia con un 72% de aciertos. Todo parece indicar
que la variable sexo es un factor importante en este nivel
sociocultural. Esta variable es relevante también a los
8-9 anos, edad en la que las nifias obtienen un 92% de acier-
tos frente a un 767% de los varones. A los 11-12 afios pierde
su relevancia al obtener los varones sdlo un 4% m3s que las
ninas.

Cuando contrastamos los porcientos logrados por ambos
niveles, observamos que los sujetos del nivel alto demuestran
mids comprensidn que los del nivel bajo. La mayor separacidn
se da entre las ninas de 5-6 anos, con un 84% frente a un 59%
y entre los varones de 8-9 anos, con un 100% frente a un 76%.

Asimismo, encontramos que hay diferencias en el tipo de
interpretacidén errdnea que presentan los sujetos que no la
comprendieron adecuadamente. Mientras que los varones de 5-6
anos en el nivel bajo reflejan los dos tipos de interpretacidn:

"Ana quiere al perro" 57.1% y "Ana bafara al perro" 42.9%, los
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varones del nivel alto sdlo presentan la forma "Ana bafard
al perro". El patron interpretativo que muestran las nifas
es distinto: 1las del nivel bajo reflejan un 61%Z en la forma
"Ana bafiard al perro" y un 29.3% en "Ana quiere al perro",
mientras que las del nivel alto muestran un 50% en ambas
formas de interpretar la estructura. A los 8-9 afios, los
varones del nivel bajo la entienden como "Ana bafiard al perro"
en un 67% y en un 33% como "Ana quiere el perro". Las niifas
de este mismo nivel, por su parte, muestran un 50% en ambas
formas. La interpretacidn "Ana bafiard al perro" es la iinica
interpretacidn inadecuada de las nifias de 11-12 afios del ni-
vel bajo.

Segiin nuestros datos, en la comprensidn de la subordinada
sustantiva tipo 2 juegan un papel importante tanto la varia-
ble sexo como la variable nivel sociocultural, por lo menos
hasta los 9 afos de edad.

3.3 Subordinada adjetiva. Max Echeverria, en su tra-

bajo sobre la comprensidn de la sintaxis espaifiola senala una
serie de razones que contribuyen a la dificultad de la com-

prensidn de las subordinadas adjetivas.

"En primer término, no todos los elementos autdnoma-
mente significantes aparecen en lacadena sonora; algunos
de ellos han sido reemplazados por un pronombre rela-
tivo que en si no tiene ningiin significado especifico,
sino que lo adquiere por decisidon del oyente que deco-
difica la oracidn. Tal proceso de asignacidn del sig-
nificado a los pronombres relativos puede realizarse
con certeza sdlo si se recupera la configuracidn de
estructura profunda. En caso contrario, si efectuamos
la interpretacidon sobre la base de la estructura su-
perficial el margen de error es grande.

En segundo lugar, las relaciones basicas S-V-0 de la
oracidn principal a menudo se encuentran obscurecidas
por la introduccidn de otra oracidn que interrumpe
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la secuencia de los constituyentes bdsicos de la pri-
mera."3

Veamos algunos ejemplos que nos permitan ilustrar lo ex-
puesto por Echeverria:

a. La nifia que comprd el libro llegd tarde.

b. El1 adrbol que sembrd Raul es pequefio.

Como podemos observar en la oracidn a, el pronombre re-
lativo que repite la FN "la nifia" funciona como sujeto de la
oracién, mientras que en la oracidn b, el pronombre relativo
que repite la FN "el arbol" funciona como objeto de la subor-
dinada. Para comprender ambas oraciones, es necesario primero
que el oyente le asigne el significado correcto a cada pro-
nombre y luego entienda la relacidn funcional de éstos con
los demds elementos oracionales. Es, adema3s, indispensable
que logre comprender la relacidn de esta estructura subordi-
nada dentro de la oracidn principal.

El cardcter de irreversibilidad semantica que poseen am-
bas oraciones subordinadas facilita la comprensidn de las
mismas, es decir, las oraciones nos ofrecen las claves seman-
ticas necesarias que nos impiden intercambiar libremente su-
jetos y objetos. No sucede asi cuando las oraciones son se-
manticamente reversibles, y no tenemos claves que nos permi-
tan una decodificacidon adecuada.

Hay, pues, dos aspectos que nos interesa senalar con re-

lacidn a la oracidn subordinada adjetiva: 1la doble funcidn

2 M. Echeverria, Desarrollo de la Comprensidn Infantil
de la Sintaxis Espafiola, p. 115.
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que puede realizar el pronombre relativo y el grado de difi-
cultad que presentan las oraciones semdnticamente reversibles.
Coincidimos con Echeverria en que las subordinadas adje-
tivas semidnticamente reversibles son dificiles de comprender
y que dentro de éstas, aquéllas en las que el pronombre rela-
tivo funciona como objeto tienen un mayor grado de dificultad.
En el presente estudio, analizamos la comprensidn de las
oraciones subordinadas adjetivas semdnticamente reversibles,
en las que el pronombre relativo tiene la funcidn de sujeto
u objeto. Hemos identificado la oracidon de relativo-funcidn
sujeto como tipo 1 y como tipo 2, la oracidén del relativo-
funcidn objeto.

3.3.1. Subordinadas adjetivas con el relativo "que" fun-

cidn sujeto tipo 1. Los resultados indican que esta estruc-

tura es parte de la competencia de los ninos desde los 5 afios
de edad. Su comprensidon va desde un 86%Z a los 5-6 afios, un

97%Z a los 8-9, y a un 100% a los 11-12 afios.

Cuadro 38
Edad x
5-6 86
8-9 97
11-12 100

Porcentaje de aciertos en la su-
bordinada adjetiva-relativo que
funcidn sujeto (tipo 1), segun
edad.




Cuando las interpretaciones no son las adecuadas, apa-

recen variables de comprensidon. Una oracidn como:
"El sefior que saluda a Ana es el policia."
recibid dos interpretaciones diferentes. Algunos nifios (el
21.4% a los 5-6 anos y el 33.3% a los 8-9) la decodificaron
como una oracidn simple de configuracidn SVO.
"El sefior saluda al policia."

Mientras que el 78.6%Z de los nifios de 5-6 afios y el

66.7% de los de 8-9 han interpretado la subordinada como:
"Ana saluda al policia."

De acuerdo a esta interpretacidn la subordinada "que saluda
a Ana" refleja la configuracidon OVS.

En la interpretacidn:

"El sefior saluda al policia."

es evidente la interferencia ejercida por la subordinada en
la relacidn bdsica S-V-0 de la oracidn principal, en la que
se han ignorado el pronombre relativo y el objeto de la subor-
dinada y se ha sustituido el verbo principal por el subordi-
nado. Como consecuencia de ello se ha entendido el verbo
subordinado como iUnico verbo de la estructura y se le ha asig-
nado la funcidn de objeto al predicado de la oracidn principal.

En el caso de la interpretacidn:

"Ana saluda al policia."
se ha entendido toda la oracidn como:
"El sefor que saluda Ana es el policia."

" donde se ha actuado adecuadamente el significado de la oracidn
principal, pero no se ha recuperado en su totalidad la estruc-

tura profunda y, por consiguiente, se han intercambiado el
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Sujeto y el objeto de la subordinada.

A pesar de que ambas interpretaciones son incorrectas,
el nifio que ha decodificado correctamente la oracidn princi-
pal y ha logrado recuperar el significado del pronombre rela-
tivo estd m3s cerca de la estructura profunda de esta clase
de subordinada adjetiva. Su error consiste en invertir el
orden sujeto-objeto en la subordinada, reaccidn que propicia
el cardcter reversible de esta estructura.

Aunque esta estructura es parte de la competencia de los
nifios de nuestra investigacidn no podemos pasar por alto que
todavia a los 5-6 afos existe cierto grado de dificultad en
su comprensidn.

Segiin podemos advertir en el cuadro 39, la variable sexo
influye s6lo a la edad de 5-6 afios. Los varones de esta edad

arrojan un porciento de aciertos mayor que las ninas.

Cuadro 39
Edad F M
5-6 82% 90%
8-9 96 7% 967%
11-12 100% 100%

Porcentaje de aciertos en la su-
bordinada sustantiva adjetiva-re-
lativo que funcidn sujeto (tipo 1),
segilin sexo.
La interpretacidn equivocada de:
"Ana saluda al policia."
reflejd porcientos mds altos en los sujetos de 5-6 anos en

ambos sexos: 80%Z en los varones y 78% en las nifias. En los

sujetos de 8-9 anos, los resultados son diferentes: 1los va-
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rones reflejan un 50%Z en ambas interpretaciones, mientras
que las nifnas s0lo mostraron la interpretacidn:
"Ana saluda al policia".
Los resultados de la variable sociocultural nos indican

que ésta es relevante iUnicamente a la edad de 5-6 afos.

Cuadro 40
Edad NSC-A NSC-B
5-6 92% 79%
3-9 98% 947%
11-12 100% 100%

Porcentaje de aciertos en la subor-
dinada adjetiva-relativo que fun-
cidén sujeto (tipo 1), segin nivel
sociocultural (NSC).

Los nifios del nivel alto de 5-6 anos y de 8-9 obtienen
el porciento de aciertos mads alto en la comprensidn de esta
estructura, no obstante, la diferencia mids significativa
entre ambos niveles esta en los sujetos de 5-6 afios, con
un 13%.

Asi como en la variable sexo, encontramos que aquellos
sujetos de 5-6 afios que no lograron comprender correctamente
esta estructura reflejaron un porciento mayor de interpre-
tacidn:

"Ana saluda al policia".
Vemos la misma tendencia en los dos niveles socioculturales
en esta misma edad: 76.2% en el nivel bajo y 75% en el ni-
vel alto. Los nifios de 8-9 afios delnivel bajo sdlo reflejan

esta forma interpretativa, mientras que los del nivel alto

muestran la interpretacidn:
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"El sefior saluda al policia".
Si observamos el Cuadro 41, nos percatamos de que la
variable sociocultural en algunos casos no funciona aislada-

mente, sino que estd ligada a la variable sexo y a la varia-

ble edad.
Cuadro 41
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 88% 96% 76% 847%
8-9 100% 96% 92% 96 7%
11-12 100% 100% 100% 100%

Porcentaje de aciertos en la subordinada ad-
jetiva-relativo que funcidn sujeto (tipo 1)
segiin: edad, nivel sociocultural (NSC) y
sexo.

Los ninos de 5-6 anos del nivel alto alcanzan un por-
ciento mayor de aciertos que los nifios del nivel bajo: 1las
nifias tienen un 88% frente a un 75% las del niyel bajo y los
varones muestran un 96% frente a un 84% los del nivel bajo.
En ambos niveles los varones superan en aciertos a las ninas:
96% frente a 88% en nivel alto y 84% frente a 76Z en el ni-
vel bajo. A la edad de 8-9 afios la variable sociocultural
se neutraliza en los varones y sbdlo se mantiene en las nifias:
100% frente a 92%, favoreciendo a las del nivel alto. Sin
embargo, la variable sexo se comporta de manera diferente en
ambos niveles socioculturales: en el nivel alto favorece
a las nifias con un 100% frente a un 96% de los varones y en

el nivel bajo, a los varones con un 96% frente a un 92% de

las nifias; no obstante, este 4% de diferencia en ambos gru-
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pos no es significativo. A los 11-12 anos quedan totalmente
neutralizadas las variables sociocultural y sexo.

La distribucidn de las dos formas interpretativas errdo-
neas que nos encontramos al unir las tres variables sefiala
diferencias socioculturales y de sexo.

La interpretacidn:

"Ana saluda al policia"
alcanza un mayor porciento de aparicidn en los sujetos de am-
bos niveles que no logran comprender la estructura. En los
sujetos de 5-6 afos, los varones del nivel bajo obtienen
un 75% en esta interpretacidn semdantica y los del nivel
alto es la {inica interpretacidon que reflejan; las nifas de
este nivel reflejan un 83.3% frente a un 66.7% en el nivel
alto. A los 8-9 afos es la Gnica interpretacidn de los su-
jetos del nivel bajo.

La forma:

"El sefior saluda al policia"
aparece en un 25% en los varones y en un 16.7% en las ninas,
en el nivel bajo a la edad de 5-6 afios. Mientras que a los
8-9 afios sdlo aparece en los varones del nivel alto.

De acuerdo a nuestros datos, podemos decir que esta es-
tructura es parte de la competencia de los nifios. Existe un
paralelismo entre edad y grado de comprensidn: a mayor edad,
mayor el porciento de aciertos en la comprensidn. Las va-
riables nivel sociocultural y sexo son relevantes sdlo a los
5-6 anos de edad. Aquellos sujetos que no aciertan al deco-
dificar la estructura la actian de acuerdo a su propia inter-

pretacidn.
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3.3.2. Subordinadas adjetivas con el relativo que fun-

cién objeto (tipo 2). Existe una relacidn entre la compren-

sién de esta estructura y la edad: a mayor edad, mayor com-
prensidn. No obstante, el porciento mayor de aciertos obte-
nido por los nifios de 11-12 afios (56%) queda por debajo de
lo establecido como indice minimo de competencia en las
oraciones experimentales. Es decir, que esta estructura no

es parte de la competencia de los nifios.

Cuadro 42
Edad Z
5-6 427%
8-9 42%
11-12 56%

Porcentaje de aciertos en la

subordinada adjetiva-relativo

que funcidn objeto (tipo 2),

seglin edad.

En una oracidn como:
"La nifia que bafiaba Carmen gritaba mucho"

la subordinada responde a la configuracidén OVS. La distri-
bucidn de sus elementos la convierte en una estructura de
mayor complejidad y como consecuencia, de mds tardia adqui-
sicidn. Esto ha quedado demostrado en los estudios realiza-

dos por Echeverria.

Los nifios que no comprendieron la oracidn la decodifica-

4 M. Echeverria, Desarrollo de la Comprensién Infantil
de la Sintaxis Espanola; "Incidencia de la Variable Socio-
cultural en la Comprensidn de Vocabulario y Sintaxis del
Espanol".




ron asigndndole la configuracidn SVO:

"La nifia bafiaba a Carmen."

Una vez mas vemos que se ha aplicado la ya postulada
estrategia "D" de Bever.
La variable sexo muestra relevancia en los sujetos de

8-9 anos y en los de 11-12 anos.

Cuadro 43
Edad F M
5-6 417% 437
8-9 39% 45%
11-12 62% 50%

Porcentaje de aciertos en la su-
bordinada adjetiva-relativo gque
funcidon objeto (tipo 2), segun
sexo.

Esta variable presenta un mismo patrdn a la edad de 5-6
afios y a los 8-9, a favor siempre de los varones, aunque sdlo
sea con un 2% en los primeros y con un 6% en los segundos.
Sin embargo, a la edad de 11-12 afios este patrdn se rompe ¥y
las nifias obtienen el porciento mayor de aciertos, 63% frente
a 53%. Por supuesto, esta variable estd ligada a la varia-
ble edad; a mayor edad, mayor los aciertos en ambos sexos.

La variable sociocultural es relevante en todas las

edades.
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Cuadro 44
Edad NSC-A NSC-B
5-6 52% 33%
8-9 45% 39%
11-12 60% 52%

Porcentaje de aciertos en la subor-
dinada adjetiva-relativo que fun-
cidén objeto (tipo 2), segin nivel
sociocultural (NSC).

El nivel sociocultural alto refleja el mayor grado de
comprensidn de esta estructura en todas las edades, no obs-
tante, observamos que esta diferencia sociocultural se reduce
con la edad: en los sujetos de 5-6 afios es de un 197%; en
los de 8-9, de un 6% y en los de 11-12, de un 8%.

Si observamos el Cuadro 43 notamos que las ninas de 8-9
afios reflejan cierto deterioro en la comprensidn de esta es-
tructura. Este mismo fendmeno volvemos a encontrarlo en los

sujetos del nivel alto, también a los 8-9 aﬁos.5 Tal parece

que a esta edad en algunos sujetos del sexo femenino del ni-

3 Un fendmeno similar encontrd Robert Blake en su tra-
bajo de 1983. Segiin Blake, existe un periodo de experimen-
tacidén o fluctuacidn entre la edad de 5 a 8 afios. Aunque se
podria argumentar que este periodo corresponde a un estado
transitorio en el desarrollo cognocitivo, Blake dice que en
las 1nvest1gac1ones sobre el lenguaje del nifio no se han es-
tablecido conecciones causales entre desarrollo linguistico
y desarrollo cognocitivo. Para €1, dicho periodo puede ser
necesario para el desarrollo del uso adulto, y este desarro-
1lo es un proceso gradual. Tambi&n Richard F. Cromer. en su
trabajo "Developmental Strategies for Language'" en The Develop-
ment of Cognitive Processes, ed., H. Vernon and M.D. Vermnon,
London: Academic Press, 1976, 305-358, llegé a una conclu-
sidn similar. Sus resultados demostraron que el comportamiento
lingiiistico de un nifio puede ser inconsistente de un dia a
otro durante el periodo de 6 a 8 afos.




102

vel alto, la estrategia "D" se superpone a la identificacidn
correcta de la funcidn del relativo que en la subordinada.
Los resultados del andlisis de las tres variables nos

parecen sumamente reveladores.

Cuadro 45
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 50% 54% 33% 33%
8-9 417 50% 37% 41%
11-12 627 58% 627% 41%

Porcentaje de aciertos en la subordinada ad-
jetiva-relativo que funcidn objeto (tipo 2),
segiin: edad, nivel sociocultural (NSC) y
sexo.

El nivel sociocultural alto refleja mayor grado de com-
prensidn de esta estructura en todas las edades con excep-
cidon de las nifias de 11-12 afios en las que se neutraliza
dicha variable.

En el nivel alto los varones de 5-6 afos y de 8-9 de-
muestran mayor comprensidon de esta estructura que las nifas:
54% frente a un 50% en los primeros y 50% frente a 417 en
los segundos. Anteriormente habiIamos sefialado que en este
nivel se da un fendmeno de deterioro en la comprensidn de
las ninas de 8-9 afos. Cuando analizamos los datos que apa-
recen en el Cuadro 45 nos percatamos de que este fendmeno
de deterioro se da también en los varones de esta misma edad
en este nivel, pero que es mayor en las nifnas.

En el nivel bajo la situacidn es diferente: a la edad

de 5-6 afios ambos sexos reflejan el mismo porciento de acier-
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tos (33%), pero a la edad de 8-9 anos la balanza se inclina
hacia los varones con un 41% frente a un 38%.

Los resultados en los nifios de 11-12 anos son diferen-
tes. Las ninas han logrado un 627% de aciertos en ambos ni-
veles, neutralizando la variable. Los varones obtienen un
porciento menor Yy varia de acuerdo al nivel sociocultural,
los del nivel alto reflejan un 58% frente a un 41% los del
nivel bajo. Los varones del nivel bajo mantienen el mismo
porciento que los de 8-9 anos, lo que parece indicar que en
ellos se ha neutralizado la variable edad.

De acuerdo a nuestros datos, podemos decir que la varia-
ble sociocultural si influye en la comprensidn de esta estruc-
tura, pero es importante senalar que su influencia estda rela-
cionada en ocasiones con la edad y el sexo y en otras, sdlo
con el sexo.

Tenemos que de los dos tipos de subordinadas adjetivas
seminticamente reversibles, aquélla en la que el relativo gque
funciona como objeto de la subordinada (tipo 2) es mias difi-
cil de comprender y, por consiguiente, de mas tardia aquisi-
cidn. En este aspecto coincidimos con lo expuesto por Eche-
verria, pero diferimos de €1 en lo que respecta a la influencia
de la variable sociocultural.

4. Subordinadas adverbiales. Cdmo sefalaramos al ini-

cio del capitulo en la bibliografia que hemos manejado no con-

tamos con estudios sobre la comprensidn de oraciones subordi-

6 M. Echeverria y M. Olivia Herrera, "Incidencia de 1la
Variable Sociocultural en la Comprensidn de Vocabulario y Sin-
taxis del Espafol".
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nadas adverbiales en espafiol, por lo tanto, no podemos hacer
comparaciones y nuestros datos seran provisionales hasta tanto
se realicen otros estudios que los corroboren o los revatan.
Las oraciones subordinadas adverbiales que hemos selec-
cionado para nuestro estudio son las siguientes:
1. adverbial de tiempo
2. adverbial de lugar
3. adverbial de causa
4. adverbial condicional
5. adverbial de finalidad
a. con el mismo sujeto
b. con diferente sujeto
Hemos decidido analizar las dos formas estructurales de
la adverbial de finalidad con el objeto de saber si existe
alguna diferencia en la comprensidn de las mismas.

4.1. Adverbial de tiempo. En las oraciones del estilo

de "Angel empujara a Carlos cuando el soldado mire'", nuestros
sujetos demostraron tener una competencia casi total ya desde

los 5 anos de edad.

Cuadro 46
Edad %
5-6 92%
8-9 95%
11-12 100%

Porcentaje de aciertos
en la subordinada adver-
bial de tiempo, segin
edad.

En los casos en los que algunos sujetos no lograron deco-
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dificar correctamente esta estructura la actuaron de dos for-
mas distintas. La mayoria (87.5% a los 5-6 y 80% a los 8-9)

la interpretd como:

"Angel empujard al soldado cuando el soldado mire"

donde ignoran el objeto de la oracidn principal y le adjudi-

can esa funcidn al sujeto de la subordinada, es decir, 1la
estructura subordinada interfiere en la secuencia S-V-0 de

la oracidén principal. La interferencia de la subordinada en
las relaciones basicas de la oracidn principal ya lo habiamos
observado cuando analizamos las subordinadas adjetivas.

Aparecen, ademas, dos ejemplos de otra forma interpre-
tativa, uno en los sujetos de 5-6 afios y otro en los de 8-9:

"Carlos empujard a Angel cuando el soldado mire".

En este caso, si bien se ha decodificado correctamente
la subordinada, como en la interpretacidn anterior, no se ha
comprendido la oracidn principal, puesto que se han invertido
el sujeto vy el objeto de la misma, alejiandose aiin mis de la
estructura profunda.

El caricter reversible que presenta esta oracidn patro-
cina la ocurrencia de esta clase de error, como quedd demos-
trado en el andlisis de las oraciones activas reversibles.7

El sexo no parece ser un factor influyente en la compren-
sidén de la adverbial de tiempo, por lo menos, no en todas las
edades. Esta variable se neutraliza tanto a la edad de 5-6

afios como a los 11-12.

Véase Capitulo III.
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Cuadro 47
Edad F M
5-6 92% 92%
8-9 92% 98%
11-12 100% 100%

Porcentaje de aciertos en la adver-
bial de tiempo, segin sexo.

La Gnica diferencia que notamos se da en los sujetos de
8-9 anos donde los varones muestran mds competencia que las
nifias: 98% frente a 92%.

Sin embargo, observamos que la variable edad pierde su
relevancia en las ninas de 5-6 afios y de 8-9, pero la man-
tiene en los varones. Otro fendmeno diferente que se da en
el comportamiento de las nifas de estas edades frente al de
los varones es el hecho de que cuando decodifican errdneamente
la estructura presentan ambas formas interpretativas:

"Angel empujard al soldado cuando el soldado mire" - 75% y

"Carlos empujarda a Angel cuando el soldado mire" - 25%,
mientras que en los varones sdlo aparece la primera interpre-
tacidn.

La variable sociocultural, al igual que la variable sexo,
se neutraliza en los sujetos de 5-6 afios y de 11-12. E1 2%
mayor de aciertos que reflejan los sujetos de 8-9 afios en el
nivel alto no puede considerarse significativo, por lo tanto,
esta variable pierde su relevancia, lo que equivale a decir que el
nivel sociocultural no influye en la comprensidon de esta es-

tructura.
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Cuadro 48
Edad NSC-A NSC-B
5-6 927% 92%
8-9 967% 94%
11-12 100% 100%

Porcentaje de aciertos en la subordinada ad-
verbial de tiempo, segiin nivel sociocultu-
ral (NSC).

La interpretacidn semantica que le asignaron los sujetos
que no comprendieron la adverbial de tiempo varia de acuerdo
al nivel sociocultural. Mientras que en el nivel bajo en-
contramos las dos interpretaciones mencionadas: '"Angel em-
pujard al soldado cuando el soldado mire" (75%) y "Carlos
empujard a Angel cuando el soldado mire" (25%), en el nivel
alto sdlo aparece la primera.

Hasta el momento los datos que tenemos senalan que sdlo
en los sujetos de 8-9 afios hay diferencias en la comprensidn

de esta estructura. Estos resultados se confirman en el Cua-

dro 49, en el que estudiamos las tres variables en conjunto.

Cuadro 49
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 927% 92% 927% 92%
8-9 92% 100% 92% 96 7%
11-12 100% 100% 100% 100%

Porcentaje de aciertos en la subordinada adver-
bial de tiempo, segin: edad, nivel sociocultu-
ral (NSC) y sexo.
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A Las variables nivel sociocultural y sexo se neutralizan
en los sujetos de 5-6 afios y en los de 11-12. También obser-
vamos que las variables edad y nivel sociocultural se neu-
gtalizan en las ninas de 5-6 anos y de 8-9. Otro caso de
9eutralizaci6n lo encontramos en la variable edad en los va-
rones de 8-9 afios y 11-12 en el nivel alto.

Tenemos, pues, que sdlo parece haber diferencias en la
comprensidon de esta estructura a los 8-9 afnos. Los varones
Superan a las ninas en ambos niveles socioculturales, aunque
el Gnico porciento significativo lo tienen los varones del
nivel alto con un 8% méas.

En resumen podemos decir, que la subordinada adverbial
de tiempo es una estructura que forma parte de la competen-

¢ia pasiva de los ninos.

4.2. Adverbial de causa. Los resultados arrojados por

nuestra investigacidn indican que la oracidn subordinada ad-

verbial de causa ha sido adquirida por los ninos ya a los

5 anos.
Cuadro 50
Edad %
5-6 90
8-9 88
” 11-12 96

Porcentaje de aciertos
en subordinada adverbial
de causa, segin edad.

Hay dos aspectos que quisi@ramos sefialar en relacidn con

el comportamiento de nuestros sujetos en la comprensidén de esta
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estructura. En primer lugar, los sujetos de 8-9 afios refle-
jan un pequefio deterioro al interpretar la adverbial de
causa y, en segundo lugar, en los casos donde los sujetos
no fueron capaces de interpretar correctamente la oracidn,
la actuaron con distintos significados.
En la oracidn:
"Carlos mira a Angel porque Ana estaba bailando con el
policia"
la adverbial de causa, en la mayoria de los casos, 70%Z a los
5-6; 66.7% a los 8-9 y 50% a los 11-12 es decodificada
como :
"Carlos estaba bailando"
donde el sujeto de la oracidn principal hace también la fun-
cién de sujeto en la subordinada. Pero &sta no es la dnica
interpretacidn errdnea que recibe la estructura; algunos de
los sujetos, principalmente los de 8-9 afios (25%), la actua-
ron como:
"Angel estaba bailando"
donde el objeto de la oracidn principal funciona como sujeto
de la subordinada. Adem3s, tenemos un ejemplo donde uno de
los nifios de 11-12 anos la actud como:
"Carlos mira a Ana porque Ana estaba bailando"
aqul el sujeto de la subordinada interfiere con la oracidn
principal convirtiéndose en objeto de &sta. Esta interpreta-
cidén semdntica, aunque también es errdnea, se acerca mas a la
estructura profunda que las dos anteriores.
Es claro que en esta estructura en la que contamos con

dos o md3s FN se propicia la interferencia funcional de las mismas.
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Los varones de todas las edades demostraron mayor compe-

tencia en la comprensidn de esta estructura.

Cuadro 51
Edad F M
5-6 86% 947%
8-9 86% 90 %
11-12 947% 98%

Porcentaje de aciertos en la subor-
dinada adverbial de causa, segin
Sexo.

El porciento de aciertos alcanzado por los varones varia
dependiendo de la edad de los nifios. A los 5-6 afios obtienen
un 8% mids que las nifias, mientras que esta diferencia se
reduce a sdlo 4% en las edades restantes, lo que nos lleva a
pensar que esta variable pierde su relevancia cuando aumenta
la edad del nido.

Tambi&n observamos que hay diferencias entre ambos sexos
cuando los sujetos no logran decodificar correctamente esta
estructura. Mientras que los varones muestran una tendencia
mayor a interpretarla como:

"Carlos estaba bailando"
s6lo las ninas de 5-6 afos reflejan igual tendencia. Ademis
la forma:
"Carlos mira a Ana porque Ana estaba bailando"
s6lo se da en la actuacidn de una nifia de 11-12 afos.
La variable sociocultural presenta el mismo patrdn que

la variable sexo.




Cuadro 52

Edad NSC-A NSC-B
5-6 90% 90%
8-9 96% 80%
11-12 96% 967%

Porcentaje de aciertos en la
subordinada adverbial de causa,
segilin nivel sociocultural (NSC).

Esta variable se neutraliza en los sujetos de 5-6 afios y
de 11-12, pero mantiene su relevancia en los nifos de 8-9.

En esta edad los nifios del nivel alto superan a los del ni-
vel bajo en un 167%Z; ademds, los sujetos del nivel bajo re-
flejan un 10% de deterioro en la comprensidn de esta estruc-
tura.

En ambos niveles socioculturales encontramos que los
sujetos que no comprendieron correctamente la subordinada ad-
verbial de causa reflejan un porciento mayor en la interpre-
tacidn:

"Carlos estaba bailando".

Los sujetos de 5-6 afnos en el nivel bajo presentan un
60%Z y las del nivel alto, un 80%; a los 8-9 los porcientos
son 60% y 100%Z respectivamente y a los 11-12 en ambos niveles
alcanzan un 50%.

Al observar el Cuadro 53 notamos que para poder hablar
de la influencia de las variables: edad, nivel sociocultural
y sexo en la comprensidn de la adverbial de causa tenemos que
analizarlas en conjunto, puesto que unas estian relacionadas

con las otras.




Cuadro 53 112

Edad NSC-A NSC-B
E - E B
5-6 80% 100% 92% 88%
8-9 967 96% 76% 847
11-12 96% 96% 92%  100%

Porcentaje de aciertos en la subordinada adver-
bial de causa segiin: edad, nivel sociocultu-
ral (NSC) y sexo.

A la edad de 5-6 afios los varones del nivel alto refle-
jan una mayor competencia en la comprensidn de esta estruc-
tura que las nifias: 100% frente a 80%, mientras que en el
nivel bajo son las nifias las que logran un porciento mayor:
92% frente a 88%. Es evidente que la separacidén entre un
sexo y otro varia en cada uno de los niveles socioculturales.
En el nivel alto existe un 20% de diferencia, lo que demues-
tra la relevancia de la variable sexo a esta edad en este
nivel, en tanto que en el nivel bajo sdlo hay un 4% de dife-
rencia, lo que nos indica que en este nivel la variable sexo
no es relevante a los 5-6 anos.

A partir de los 8 afios notamos que tanto la variable edad
como la variable sexo se neutralizan en los sujetos del nivel
alto.

En el nivel bajo, a partir de los 8-9 afos los varones
muestran un 8% mas de acierto que las nifas. Ademids, en am-
bos sexos se da el fendmeno de deterioro en la comprensidn
de esta estructura, el mismo es mucho mds marcado en las nifias

que en los varones: 16% frente a un 4%.
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Al comparar ambos niveles tenemos que a los 5-6 anos las
nifias del nivel bajo comprenden mejor la adverbial de causa
que las del nivel alto (92% frente a 80%), mientras que el com-
portamiento de los varones es diferente: 1los del nivel alto
logran un 100%Z en su comprensidn frente a un 88% en el nivel
bajo. Es decir, en esta edad la diferencia sociocultural
estd Iintimamente ligada al sexo del nifo.

El patrdn en los sujetos de 8-9 afios varia un poco.
Tanto los varones como las nifnas, en el nivel alto, demues-
tran que poseen un mayor grado de comprensidén de la adver-
bial de causa que los del nivel bajo. Sin embargo, la dife-
rencia sociocultural es md3s evidente en las nifas-con un 20%
de diferencia-que en los varones. Los nifios del nivel bajo
muestran cierto deterioro en la comprensidn de la adverbial
de causa en ambos sexos; mientras que en los varones este
fendnemo s6lo se da en un 4%, en las nifias alcanza un 16%.
Cuando analizamos las respuestas erradas que dieron los suje-
tos que no lograron decodificarla correctamente vemos que un
257 de los varones no la actud y que el 75% restante la
entendid como:

"Carlos estaba bailando".
En la actuacidén de las nifias encontramos que un 50% la actud
como :
"Carlos estaba bailando"
y que el 50% restante le asignd el significado de:
"Angel estaba bailando".
Finalmente, tenemos que la separacion entre niveles so-

cioculturales se reduce considerablemente a la edad de 11-12
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afios y la variable pierde su relevancia.

4.3. Adverbial condicional. De acuerdo con nuestros

datos, una oracidn con la estructura "Carmen besarid al perro
si Ana busca el gato", es parte de la competencia de los
nifios desde los 5 afios de edad. No obstante, como veremos
mas adelante, podemos establecer gradaciones de adquisicidn
de acuerdo a los distintos factores que influyen en el pro-

ceso adquisitivo.

Cuadro 54
Edad %
5-6 927
8-9 96
11-12 96

Porcentaje de aciertos
en la adverbial condi-
cional, segin edad.

Si bien es cierto que todos los sujetos de nuestra mues-
tra han alcanzado el indice minimo de competencia en las ora-
ciones experimentales, el 77% logrado por los nifos de 5-6
anos nos hace pensar que a esta edad todavia la condicional
presenta una cierta complejidad que dificulta su adquisicidn,
dificultad superada ya a la edad de 8 afos.

Las respuestas de aquellos sujetos que se equivocaron al
decodificar la condicional, varian en las distintas oraciones
experimentales. En una oracidn como:

"Si el gato tomara leche, Angel banaria al perro"
tenemos dos interpretaciones diferentes. Algunos, 29.1% a los

5-6 anos y 40%Z a los 8-9 la entendieron como:

"Si el perro tomara leche, Angel lo banaria"




donde el objeto de la oracidn principal pasa a ser también
sujeto de la condicional. Otros-4.3% a los 5-6; 40% a los
8-9 y 50% a los 1ll-12-entendieron la condicional, pero no
asi la oracidn principal:

"Si el gato tomara leche, Angel lo badaria”.

Esta interpretacidn es, sin lugar a dudas, la que mis

se acerca a la estructura profunda. En otras de las oraciones:
"S$i Carlos corre, Angel tira la pelota"
la tendencia mayor fue a decodificarla como dos oraciones sim-
ples coordinadas,-66.7% a los 5-6 afios; 8% a los 8-9 y 50%
a los 11-12-pero con el mismo sujeto:
"Angel corre y tira la pelota'.

Esta misma oracidn recibe la interpretacidn de dos ora-
ciones simples coordinadas, pero con distinto sujeto en algu-
nas de las nifias de 11-12 anos (50%).

"Angel corre y Carlos tira la pelota”.

Todo parece indicar que el nifio que no puede decodificar
correctamente una oracidn condicional cuando &sta tiene un
sujeto distinto al objeto de la oracidn principal; tiende, o
bien a duplicar la FN objeto de la oracidn principal atribu-
yéndole funcidn de sujeto en la condicional, o bien, aunque
en menor grado, a duplicar la FN sujeto de la condicional atri-
buyéndole funcidn de objeto de la oracidén principal. Existe,
ademds, la posibilidad de que la actiilen como dos oraciones
simples coordinadas con un solo sujeto, el sujeto de la ora-
cidn principal o como dos oraciones simples coordinadas con
distintos sujetos invirtiendo los sujetos: el de la principal

pasa a ser sujeto de la condicional y con el de la condicional



se da el mismo proceso a la inversa.

Ls variable sexo se neutraliza a partir de los 8-9 afios

y s06lo es relevante a la edad de 5-6 afos.

Cuadro 55
Edad F M
5-6 72% 82%
8-9 96 % 967%
11-12 967% 967%

Porcentaje de aciertos en la
adverbial condicional, segin
Sexo.

En el analisis de la variable edad notamos que los su-

jetos de 5-6 afios todavia tienen cierta dificultad para com-

prender esta estructura. Los resultados de la variable sexo

son reveladores, puesto que nos indican que en esta edad el

sexo es factor importante en la comprensidn de la estructura.

Mientras los varones de 5-6 afios presentan un 14% de dife-

rencia en la comprensidn de esta estructura con respecto al

resto de los sujetos de la muestra, las ninas reflejan un

24%; es evidente, pues, que a la edad de 5-6 afios los varones

demuestran una mayor competencia en la comprensidn de la

condicional.

De acuerdo a nuestros datos, el nivel sociocultural

influye en la comprensidén de la condicional,

anos como a los 8-9 anos.

tanto a los 5-6




Cuadro 56

Edad NSC-A NSC-B
5-6 80% 13%
8-9 100% 92%
11-12 967% 967

Porcentaje de aciertos en la
adverbial condicional, segin
nivel sociocultural (NSC).
Los nifios del nivel alto superan en la comprensidn de
esta estructura a los del nivel bajo en ambas edades: 80%
frente a 73%Z en los primeros y 100% frente a 92% en los
segundos.
La variable sociocultural, al igual que la variable
sexo, juega un papel importante en la comprensidn de esta es-
tructura en los sujetos de 5-6 afios, puesto que el 73% logrado
por los nifios del nivel bajo revela que la condicional resulta
mds dificil de comprender en un nivel sociocultural que en
otro.
Los dos niveles socioculturales coinciden en las formas
interpretativas que reflejan aquellos sujetos que no logran
una decodificacidn correcta de la estructura.

Las diferencias mayores en la comprensidon de esta estruc-

tura oracional las tenemos en los sujetos de 5-6 afos.



Cuadro 57

Edad NSC-A NSC-B

E < E .
5-6 63% 96% 80% 68%
8-9 100% 1007 92% 92%
11-12 100% 92% 92% 1007

Porcentaje de aciertos en la adverbial condi-
cional segiin: edad, nivel sociocultural (NSC)
Yy sexo.

Anteriormente vimos en la variable sexo que el porciento
alcanzado por las ninas de esta edad era indicio de que la
condicional tiene cierto grado de complejidad que dificulta
su comprensidn; lo mismo sucedid con el porciento logrado
por los sujetos de nivel bajo en el analisis de la variable
sociocultural. No obstante, cuando unimos ambas variables
los resultados nos muestran un cuadro mas complejo. En el
nivel alto, los varones logran un 967% de aciertos, lo que
representa casi una comprensiodon total; ma3s aln, reflejan un
4% mas que los varones de 11-12 afnos de su mismo nivel. Las
nifias sdlo obtienen un 63%, es decir, no alcanzan el indice
minimo de competencia. En el nivel bajo el patrdn es dife-
rente: las nifias obtienen un 80%, mientras que los varones
s6lo logran un 68%Z. Los varones de este nivel, al igual que
las nifias del nivel alto, no alcanzan el indice minimo de
competencia, aunque estan mds cerca de &l que las nifias del
nivel alto.

Tenemos, pues, que la variable sexo influye en cada uno

de los niveles socioculturales, favoreciendo en el nivel alto




a los varones y enel nivel bajo, a las nifas.

En los sujetos de 8-9 afios encontramos que la variable
sexo se neutraliza en ambos niveles socioculturales, pero el
nivel alto refleja mayor comprensidn de la condicional que
el nivel bajo: 100%Z frente a 92%.

A los 11-12 anos las ninas del nivel alto alcanzan un
porciento mayor de aciertos que los varones: 100% frente
a 92%; mientras que en los varones es el nivel bajo el que
obtiene un porciento mayor: 100%Z frente a 92%. La diferen-
cia entre un sexo y otro en ambos niveles es de un 8%.

Al contrastar los resultados de ambos niveles, notamos
que las nifias del nivel alto superan a las del nivel bajo
en un 8%, mientras que los varones del nivel bajo superan a
los del nivel alto, también, con un 8% de diferencia.

Finalmente, podemos decir que la subordinada condicional
a la edad de 5-6 afios es parte sdlo de la competencia pasiva
de algunos de los sujetos, puesto que depende tanto del nivel
sociocultural al que pertenecen como de Su sexo.

Hay un aspecto relacionado con las adverbiales condicio-
nales que quisiéramos sefialar en este apartado.

El hablante de espafiol cuenta con m3s de una posibili-
dad para seleccionar el modo, al momento de construir una ora-
cidn condicional: indicativo o subjuntivo. Si el verbo de
la matriz (apddosis) estd en indicativo, se requiere concor-
dancia en indicativo, pero, si por el contrario, el verbo esta
en potencial, se requiere concordancia en pretérito de sub-

juntivo.
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A los lingliistas siempre les ha interesado saber a qué
edad el nifno adquiere competencia en el uso del subjuntivo.
En varios estudios se ha indicado que el subjuntivo es parte
de la competencia del nifo ya desde los 3 afios de edad.8
Robert Blake, por su parte, nos dice que si bien es cierto
que el nifno es capaz de producir oraciones subordinadas con
subjuntivo desde temprana edad-como indican los estudios men-
cionados-éstas se limitan a las de mandato indirecto y a las
adverbiales-Blake no menciona en su trabajo las condicionales-
mientras que aquéllas que son gobernadas por predicados de
duda o actitud se adquieren bastante mds tarde, cerca de los
10 afos.’ En otro trabajo, también de produccidn, realizado
por Amparo Morales de Walters, encontramos que las condicio-
nales que exigen concordancia con subjuntivo no son parte
de la competencia del nifio ni afin a los 10 aﬁos.10

Como el trabajo de A. Morales se llevd a cabo con nifos
puertorriquefios de 10 afios de edad, quisimos conocer qué suce-
dia con la comprensién de las condicionales que exigen verbo
en subjuntivo y comparar los resultados con los obtenidos por

Morales. Para ello, hicimos un analisis de las tres oraciones

experimentales que utilizamos para comprobar la comprensidn de

Véanse: G. Gonzalez, Op. cit.; S. Gili Gaya, Op. cit.
y C. Cazden and P. Beléndez, "The Acquisition of Spanish as
a First Language", NIE Quarterly Report, (NIE-G-8-0013 mi-
meograph), January-March, 1980.

2 R. Blake, Op. cit. p. 30.

10 A. Morales, Op. cit. p. 36.
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la condicional y asi saber si habia alguna diferencia entre
la comprensidn de las de indicativo y subjuntivo.
1. Si Carlos corre, Angel tira la pelota.

2. Si el gato tomara leche, Angel bafiaria al perro.

3. Carmen besarda al perro, si Ana busca al gato.

Los resultados de este analisis no pueden utilizarse
para llegar a conclusiones definitivas, puesto que solo con-
tamos con un ejemplo de subjuntivo y esto no es material su-
ficiente. No obstante, creemos que podria darnos una idea
de lo que sucede en la comprensidn de la condicional con sub-
juntivo.

Nuestros datos indican que, en términos generales, la
condicional es parte de la competencia pasiva del nifio ya
desde los 5 anos, tanto cuando estd construida con indicativo
(en las que alcanzan un 72% y 79% respectivamente) como con
subjuntivo (76%).

El anidlisis de las variables sexo y nivel sociocultural
correspondera Unicamente a los sujetos de 5-6 afios, dado que
es en este rengldn que hemos encontrado cierto grado de difi-
cultad en la comprensidn de las condicionales.

Los resultados de la variable sexo muestran que los va-
rones comprenden mejor las condicionales-bien sean con indi-
cativo (75%Z y 88%Z) o con subjuntivo (82%)-que las nifias quie-
nes reflejan un 69%Z en las tres, es decir, no llegan al nivel
minimo de competencia, aunque estan muy cerca de &l.

La variable sociocultural nos indica que los sujetos del
nivel alto alcanzan un porciento mds alto en las tres condicio-

nales (76%Z y 82% en las de indicativo y 82% en la de subjun-
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tivo), mientras que el nivel bajo refleja un 69%Z y 75%Z en las
de indicativo y un 69% en la de subjuntivo. Como vemos, tanto
la condicional con indicativo en presente como la de subjun-
tivo ofrecen cierto grado de dificultad para la comprensidn
del nifio de nivel bajo.

Seglin los datos obtenidos en el andlisis independiente
de las variables sexo y nivel sociocultural, las cendiciona-
les, en general presentan mas dificultad en las nifas; mien-
tras que en cuanto al nivel sociocultural, los del nivel
bajo comprenden mejor aquellas condicionales que tienen el
verbo en futuro de indicativo.

Sin embargo, cuando combinamos las tres variables, nota-
mos que existe una relacidn sumamente estrecha entre sexo,
nivel sociocultural y comprensidn de las condicionales.

Los varones del nivel alto demuestran una mayor compe-
tencia en todas las condicionales (88% y 100%), mientras que
los del nivel bajo sdlo alcanzan el nivel minimo de competen-
cia en la que tiene el verbo de la matriz (apddosis) en fu-
turo del indicativo y un 63% en las dos restantes.

El cuadro reflejado por las nifnas es distinto: 1las del
nivel alto sdlo alcanzan un 63% en las tres oraciones, mien-
tras que las del nivel bajo obtienen un 75% en todas. Por
lo tanto, tal parece que el sexo tiene un peso mayor que el
nivel sociocultural.

Tenemos, pues, que en la comprensidon de las condiciona-
les son varios los factores que influyen: por un lado, las
posibilidades que ofrece la lengua para construir estas es-

tructuras y la edad, el sexo y el nivel sociocultural del sujeto.
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Por lo visto, no todos los nifios de 5-6 afios comprenden
las condicionales, independientemente del modo en que esté
el verbo que las rija. Pero a los 8 afios esta estructura si
es parte ya de la competencia del nifio. Si comparamos nues-
tros resultados con los de A. Morales, podriamos decir que
mientras el nifio comprende una oracidn condicional con sub-
juntivo ya desde los 8 afios y algunos desde los 5, no refleja
esta misma competencia para producirla, ni aiin a los 10 afos.
Tenemos aqui un problema, bdsicamente, de produccidn con el
que debe trabajar la escuela.

Nuestros datos, como sefialdramos antes, no son suficien-
tes para llegar a conclusiones definitivas; es necesario lle-
var a cabo estudios dedicados exclusivamente a este fendmeno,
tomando en consideracidn, como indica Blake, la nocién de va-
11

riacidn en la descripcidn de la eleccidn de modo.

4.4. Adverbial de lugar. La actuacidén de los sujetos

de 5-6 afios cuando se enfrentaron a las oraciones del tipo:
"El policia busca a Carlos donde Angel lava el camién".

demuestra que a pesar de haber logrado el indice minimo de

competencia, el porciento alcanzado revela que existe cierto

grado de dificultad en su comprensidn.

Lk R. Blake, Op. cit. p. 31.
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Cuadro 58
Edad %
5-6 71%
8-9 91%
11-12 97%

Porcentaje de aciertos
en la adverbial de lu-
gar, segiin la edad.

La relevancia de la variable edad es evidente en la com-
Prensién de la adverbial de lugar, Pprincipalmente, entre las
edades de 5-6 afios y de 8-9. Mientras que a los 5-6 afios los
nifios apenas alcanzan el indice minimo de competencia (71%),
a los 8-9 afios la competencia es alta (91%).

Cuando los sujetos no lograron comprender correctamente
ésta estructura le asignaron otro significado. La oracidn:

"El policia busca a Carlos donde Angel lava el camidn"
recibid en la interpretacidn de la subordinada el signifi-
cado de:

"El policia lava el camidén"
donde se duplica la funcidn de sujeto de la primera FN, mien-
tras que otros la actuaron como:
"Carlos lava el camidén"
donde la FN objeto de la oracidn principal toma la funcidn de
sujeto de la subordinada. Este mismo esquema interpretativo
lo observamos en las condicionales.

Ambas formas interpretativas alcanzan bAsicamente el mismo

porciento de aparicidn en la actuacidn de los sujetos de 5-6

afios: 51.7% en la primera y 48.3%Z en la segunda. Los sujetos
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de 8-9 afios reflejan un 11.1%Z en la primera y 887% en la se-
gunda y los de 11-12, 33.3% en la primera y 66.7%Z en la
segunda.

El porciento de aciertos logrado por los varones de 5-6
afnos (74%) evidencia la relevancia de la variable sexo en esta
edad, cuando lo oponemos al 68% alcanzado por las nifias. Aun-
que la separacidn entre ambos sexos no es tan marcada, el he-
cho de que los varones hayan alcanzado el indice minimo de
competencia, mientras que las nifias reflejan un 2% por debajo
del mismo senala que a los 5-6 anos los varones poseen una
competencia en la comprensidn de esta estructura que las
nifias no tienen aiin. A partir de los 8-9 anos no vemos di-
ferencias significativas en la competencia demostrada por

ambos sexos.

Cuadro 59
Edad F M
5-6 687% 74%
8-9 92% 90%
11-12 96% 987

Porcentaje de aciertos en la ad-
verbial de lugar, segiin el sexo.

Como hemos dicho anteriormente, existen otras dos formas
de interpretar la adverbial de lugar:
"El policia lava el camidn" y
"Carlos lava el camidn".
La presencia de una u otra forma en la actuacidon de nuestros
sujetos varia de acuerdo al sexo en las diferentes edades.

La interpretacidn "El policia lava el camidn" aparece mas
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frecuentemente en la actuacidn de las nidas (62.5%) de 5-6
afnios, mientras que los varones de su misma edad la actiian mas
como "Carlos lava el camidn" (61.5%Z). A los 8-9 afios los
varones s0lo presentan la interpretacién "Carlos lava el ca-
midn", mientras que las nifias presentan ambas interpretacio-
nes con un porciento mayor en la que reflejan los varones.
En los sujetos de 11-12 afos tenemos que los varones presen-
tan la interpretacidn semdntica "El1 policia lava el camidn"
y las nifias la interpretacidn "Carlos lava el camidn".

La relevancia de la variable sociocultural es evidente

en todas las edades.

Cuadro 60
Edad NSC-A NSC-B
5-6 767 66%
8-9 96% 86%
11-12 100% 92%

Porcentaje de aciertos en la adver-
bial de lugar, segin el nivel socio-
cultural (NSC).

Los sujetos del nivel alto demuestran mds competencia en
la comprensidon de la adverbial de lugar en todas las edades:
con un 10%Z mas en las dos primeras y un 8% en la tercera.
Pero lo significativo en esta variable es que los sujetos del
nivel bajo de 5-6 afios no obtienen el indice minimo de compe-
tencia en las oraciones experimentales, por lo tanto, esta
estructura no es parte de su competencia pasiva todavia. Es

decir, la adverbial de lugar podria ser una estructura de ad-

quisicidn posterior para los sujetos del nivel bajo .
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Cuando no logramos decodificar correctamente la estruc-
tura, ambos niveles, a la edad de 5-6 afnos reflejaron basi-
camente el mismo porciento en las dos interpretaciones errd-
neas: 50%Z el nivel alto en ambas y 53%Z y 47%Z el nivel bajo.
A partir de los 8-9 afios los sujetos la entendieron como:
"Carlos lava el camién".

Al unir todas las variables, notamos que algunas de é&s-

tas se neutralizan.

Cuadro 61
Edad NSC-A NSC-B
F M F M
5-6 72% 807% 64% 68%
8-9 927% 100% 92% 807%
11-12 100% 100% 92% 967

Porcentaje de aciertos en la adverbial de lu-

gar, segdn: edad, nivel sociocultural (NSC)

y sexo.

En el nivel alto, los varones superan a las nifias tanto
a la edad de 5-6 anos como a los 8-9. La variable sexo se
neutraliza a los 11-12 anos.

En el nivel bajo, vemos que ninguno de los dos sexos de-
muestra competencia en la comprensidén de esta estructura, sin
embargo, los varones obtienen un porciento (68%Z) de aciertos
muy cercano al fndice minimo de competencia. La variable sexo
s6lo es relevante en este nivel a la edad de 8-9 afios, favore-
ciendo a las nifias con un 92% frente a un 80% de los varones.

Cuando comparamos los dos niveles socioculturales, nota-

mos que las ninas del nivel alto demuestran un mayor grado de
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competencia en la comprensidn de esta estructura con un 8%
mds a la edad de 5-6 afios y a los 11-12; la variable socio-
cultural se neutraliza en las nifias de 8-9 afios. Los varones
del nivel alto superan a los del nivel bajo en todas las
edades, sin embargo, la variable sociocultural sdlo es rele-
vante en las dos primeras edades, puesto que a los 11-12

anos la diferencia no es significativa.

Estas tres variables guardan relacidn con las dos inter-
pretaciones erradas que han presentado los sujetos que no
acertaron en la comprensidn de la adverbial de lugar.

Hemos encontrado que la interpretacidn semantica "El
policia lava el camidn" aparece con mds frecuencia en la ac-
tuacidn de los sujetos del nivel bajo, de 5-6 afios: 50%
en los varones y 56% en las nifas. También refleja un por-
ciento mayor en las nifias del nivel alto-71%-en esta misma
edad. Pero en los sujetos de 8-9 afios sdlo aparece en un
50% en las nifias del nivel alto.

La forma "Carlos lava el camidn" la reflejaron mids fre-
cuentemente los varones del nivel alto de 5-6 afios-80%-y es
la Gnica interpretacidn de los sujetos de 8-9 afios del nivel
bajo.

Al finalizar el andlisis de la adverbial de lugar, puede
afirmarse que la misma no es parte de la competencia pasiva
de los sujetos del nivel bajo a la edad de 5-6 afios. Los
ninos que no lograron comprender correctamente esta estruc-
tura la interpretaron de dos formas diferentes: o bien du-
plicando la funcidn de 1la FN sujeto de la oracidn principal

como sujeto de la subordinada, o asignando la funcidn de su-
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jeto de la subordinada a la FN objeto de la oracidén principal.

4.5. Adverbial de finalidad. La oracidn subordinada

adverbial de finalidad puede tener dos estructuras diferen-
tes: una oracidn donde el sujeto de la oracidén principal fun-
cione como sujeto de la subordinada-esta estructura la llama-

remos finalidad tipo l-y la segunda, en la que el sujeto de

la subordinada es distinto al de la oracidn principal, fina-

lidad tipo 2.

4.5.1. Adverbial de finalidad tipo 1. Los sujetos de

nuestra investigacidon han arrojado altos Indices de compren-
sidn en esta oracidn, lo que nos lleva a decir, que la adver-

bial de finalidad tipo 1 es parte de la competencia pasiva

del nifio ya a los 5 anos.

Cuadro 62
Edad b4
5-6 87%
8-9 91%
11-12 96%

Porcentaje de aciertos
en la adverbial de fina-
lidad con el mismo suje-
to (tipo 1), segiin la
edad.
Es evidente la relacidn que existe entre edad y compren-
sidn: a mayor edad, mayor el grado de comprensidn.
Hicimos un an3lisis de las interpretaciones de los suje-
tos que no la comprendieronm y obtuvimos dos respuestas dife-

rentes. En una oracidon del tipo:

"Carlos levanta a Angel para dejarlo caer sobre el camidn"

algunos la actuaron como dos oraciones simples coordinadas,




donde se ignora por completo el verbo de la subordinada:

"Carlos levanta a Angel y Carlos levanta el camidn"
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y otros la actuaron como: "Carlos levanta a Angel y Carlos

cae sobre el camidn", en la cual tendriamos nuevamente dos

oraciones simples coordinadas, pero con verbos diferentes.

Esta Gltima forma interpretativa a la que hemos hecho

alusidn sdlo aparecid en los sujetos de 5-6 afios con un 30.7%

y en los de 8-9, con un 33.3%.

La variable sexo es rentable s6lo a la edad de 8-9 afos.

Cuadro 63
Edad F M
5-6 867% 88%
8-9 94% 887
11-12 96% 96%

Porcentaje de aciertos en 1la
adverbial de finalidad con el
mismo sujeto (tipo 1), segin
el sexo.

Mientras que a la edad de 11-12 anos esta variable se

neutraliza, a los 8-9 las nifias demuestran mds competencia

en la comprensidon de la oracidn que los varones de su misma

edad.

Respecto a como la interpretaron los sujetos que se
vocaron al decodificar la oracidn, tenemos que a la edad
5-6 anos tanto los varones como las nifias la actuaron en

mayoria como dos oraciones simples coordinadas, peroc con

equi-
de
su

el

mismo verbo. Este mismo patrdn aparecid en los varones de 8-9

anos, mientras que las nifias reflejaron un porciento mayor en

la interpretacidn semantica de dos oraciones simples coordina-
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das con distintos verbos. Los sujetos de 11-12 afios presen-

tan una sola interpretacidn, la coordinada con un mismo verbo.
De acuerdo a los resultados que aparecen en el Cuadro

64 existe cierta diferencia sociocultural a la edad de 5-6

afios y a los 8-9.

Cuadro 64
Edad NSC-A NSC-B
5-6 90% 847%
8-9 98% 847
11-12 967% 96%

Porcentaje de aciertos en la ad-
verbial de finalidad con el mismo
sujeto (tipo 1), segin el nivel
sociocultural (NSC).

El nivel alto demuestra mads competencia en la compren-
sidn a la edad de 5-6 afios y a los 8-9, a los 11-12 afios la
variable se neutraliza. No obstante, la diferencia mayor
entre ambos niveles se encuentra en los sujetos de 8-9 afos.

Los sujetos de las dos primeras edades también difieren
en lo que respecta a las respuestas que reflejaron en la deco-
dificacidn incorrecta. Las nifas del nivel bajo respondieron
un niimero mayor de veces como si se tratara de una oracidn
coordinada con el mismo verbo, mientras que los del nivel alto
la entendieron como coordinada con diferentes verbos.

Los resultados obtenidos al combinar las tres variables

nos indican que a los 11-12 anos las variables sexo y nivel

sociocultural se neutralizan.



Cuadro 65

Edad NSC-A NSC-B

L B F M
5-6 92% 88% 80% 88%
8-9 96% 100% 92% 76%
11-12 96% 967 96% 96%

Porcentaje de aciertos en la adverbial de finali-

dad con el mismo sujeto (tipo 1), segiin edad, ni-

vel sociocultural (NSC) y sexo.

En el nivel alto no encontramos diferencias significa-
tivas entre ambos sexos en ninguna de las edades, mientras
que en el nivel bajo la variable sexo es relevante a los 5-6
anos a favor de los varones (88% frente a 80%) y a los 8-9,
las nifias superan a los varones en un 16%.

Al comparar los dos niveles encontramos que la variable
sociocultural es rentable sdlo en algunas de las edades Yy en
uno de los sexos, a los 5-6 afos las nifias del nivel alto ob-
tienen un porciento mayor que las del nivel bajo, mientras
en los varones la variable se neutraliza. A los 8-9 afios,
los varones del nivel alto comprenden mads que los del nivel
bajo (100%Z frente a 76%), pero el porciento reflejado por
las nifias de este mismo nivel frente a las del nivel bajo es
irrelevante. Es importante sefialar el deterioro en la com-
prensidn de esta estructura reflejada por los varones de 8-9
anos en el nivel bajo.

4.5.2. Adverbial de finalidad tipo 2. En la oracidn:

"El policia llama al perro para que Angel le dé comida"

la subordinada de finalidad estd estructurada de forma tal que
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la primera FN funciona como sujeto, por lo tanto, responde a

la forma SVO y esta estructura es de temprana adquisicidn.

Cuadro 66
Edad %
5-6 90%
8-9 92%
11-12 997

Porcentaje de aciertos
en la adverbial de fina-
lidad con diferente su-
jeto (tipo 2), segiun la
edad.

La adverbial de finalidad tipo 2es parte de la competen-

cia pasiva del nino desde los 5 afios de edad.

El analisis de las respuestas incorrectas dadas por aque-
llos sujetos que no la comprendieron adecuadamente, indica
que hay dos formas distintas de interpretarla. Una de éstas:

"El policia llama a Angel para darle comida"
es la que tiene mayor incidencia (70%) en las respuestas de
losujetos de 5-6 afios y la Unica respuesta reflejada en los
sujetos de 8-9 y de 11-12.

La interpretacidn semantica:

"El policia le da comida al perro"

aparece Unicamente en los sujetos de 5-6 afios con un 30%.

Si observamos bien estas interpretaciones notamos que
se ha entendido la oracidn como si fuera una subordinada de
finalidad con el mismo sujeto, es decir, la interpretaron como

la de finalidad tipo 1.

La variable sexo es relevante sb6lo a la edad de 5-6 afios.




Cuadro 67

Edad P M
5-6 847% 96%
8-9 907% 94%
11-12 98% 100%

Porcentaje de aciertos en la
adverbial de finalidad con di-
ferente sujeto (tipo 2), se-
gin el sexo.

A pesar de que los varones comprenden mads la finalidad
tipo 2 en todas las edades, la Unica diferencia significativa
se da a los 5-6 anos, con un 12% mas.

Anteriormente sefialamos que cuando no se comprendid la
oracidn subordinada se interpretd de dos formas diferentes y
que los {inicos sujetos que mostraron ambas interpretaciones
fueron los de 5-6 afios; por lo tanto, quisimos saber si esta
variable era o no relevante en las respuestas equivocadas.

Encontramos que las nifias reflejan mayor porciento (75%)
en la interpretacidn semantica

"El policia llama a Angel para darle comida"
mientras que los varones presentan el mismo porciento (50%)
en ambas interpretaciones.

Cuando tomamos en consideracidn el nivel sociocultural en
la comprension de esta estructura, notamos que es relevante

s0lo a la edad de 8-9 afios.



Cuadro 68

Edad NSC-A NSC-B
5-6 92% 88%
8-9 96% 987
Y 1=12 100% 987%

Porcentaje de aciertos en la adver-
bial de finalidad con diferente
sujeto (tipo 2), segin el nivel so-
ciocultural (NSC).

Los sujetos del nivel alto han alcanzado un porciento
mayor de aciertos en la comprensidn en todas las edades, sin
embargo, donde Unico vemos rentabilidad de la variable es a
la edad de 8-9 afos.

De acuerdo a los resultados presentes en el Cuadro 69,
la variable edad se neutraliza en los varones del nivel alto,
mientras que en las nifias también se neutraliza, pero sdlo
en los dos primeros grupos. Otro caso de neutralizacidn 1lo
encontramos en la variable sexo en los sujetos de 11-12 afos
del nivel alto y en los sujetos de 8-9 del nivel bajo. Ade-

mas, la variable sociocultural se neutraliza en los varones de

11-12 anos.

Cuadro 69
Edad NSC-A NSC-B
. u F M
5-6 927% 100% 82% 92%
8-9 927 100% 887% 88%
11-12 100% 100% 967% 100%

Porcentaje de aciertos en la adverbial de fina-
lidad con diferente sujeto (tipo 2), segin edad,
nivel sociocultural (NSC) y sexo.
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En el nivel alto, los varones superan a las nifias tanto
a los 5-6 afos como a los 8-9. Los varones del nivel bajo
también reflejan un mayor grado de comprensidén a los 5-6
anos; el 47 m3s que obtienen a los 11-12 afios no es relevante.

En lo que respecta a la variable sociocultural, las ni-
fas del nivel alto demuestran mayor grado de competencia en
todas las edades, pero con una diferencia significativa sdlo
a los 5-6 anos. Mientras que los varones de este mismo nivel
superan a los del nivel bajo, tanto a los 5-6 afos como a
los 8-9 anos.

Las respuestas de los sujetos que no lograron comprender
correctamente la estructura muestran el mismo patrdn que men-
ciondramos antes, una mayor tendencia a entenderla como:

"El policia 1llama a Angel para darle comida"
con excepcidn de los varones de 5-6 anos del nivel bajo,
quienes reflejan un 4% en ambas formas incorrectas.

Tanto los resultados del anadalisis de la adverbial de fi-
nalidad con el mismo sujeto (tipo 1) como los de la adverbial
con diferente sujeto (tipo 2), indican que ambas estructuras
son parte de la competencia pasiva del nifio desde los 5 afios.
Sin embargo, hay una pequenia diferencia en la competencia de-
mostrada por los sujetos de nuestra investigacidn en estas
dos estructuras, lo que nos lleva a pensar que la finalidad

tipo 2 resulta menos compleja para el nino.




CAPITULO VI

RESULTADOS GENERALES

1. Activas y pasivas reversibles. Estudios realizados

sobre la comprensidn de oraciones inglesas sefalan que la
oracidn pasiva reversible es de adquisicidn tardia y que el
nifio la act@ia como una oracidn activa cuando no es capaz de
comprenderla. Resultados similares obtuvo Echeverria en
sus estudios sobre la comprensidn de la sixtaxis espaidola
por ninos chilenos.

Los datos de nuestra investigacidn confirman los ha-
llazgos de Echeverria; mientras que la oracidn activa re-
versible es parte de la competencia del nifio desde los 5
anos (90%), la oracidn pasiva reversible no parece ser parte
de su competencia ni alin a los 9 afios (67%). Cuando el
nino no logra d;codificar correctamente esta estructura la
actla como si fuese una oracidn activa. Es comprensible
este comportamiento, dado que la estructura de la pasiva
se asemeja a la de la activa simple del tipo SVO. Sin
embargo, el proceso de comprensidn en ambas es distinto:
en la activa el nifio sdlo tiene que aplicar el esquema fun-
cional sobre la cadena de superficie, mientras que en la
pasiva necesita reconocer los marcadores de pasiva antes de
aplicar el esquema funcional, de lo contrario realizari
una lectura semdnticamente invertida. Por lo tanto, podemos
decir que la oracidn pasiva en espaifiol refleja una complejidad
estructural que dificulta y retarda la adquisicién de la in-
terpretacidn semantica adecuada.

Tanto en la activa como en la pasiva reversible es evi-
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dente que existe un paralelismo entre edad y grado de compren-
sidén. La comprensidn de la activa va desde un 90% a los

5-6 afios hasta un 100%Z a los 11-12, y en la pasiva va desde

un 45% a los 5-6 afios hasta un 93%Z a los 11-12.

La capacidad de comprensidn en la activa reversible de-
mostrada por nuestros sujetos es bastante homogénea. La
variable sexo es rentable sdlo a los 5-6 afios de edad, favo-
reciendo a los varones (96% frente a 82%), mientras que la
variable sociocultural no refleja ninguna relevancia.

Sin embargo, en la comprensidn de la pasiva varian un
poco los resultados. El sexo es un factor importante du-
rante las dos primeras edades, pero el grado mayor de com-
prensidn por uno u otro depende de laedad A los 5-6 anos
las nifias poseen un mayor indice de comprensidn (50% frente
a 41%), pero a los 8-9 son los varones los que reflejan una
mayor comprensidn e, inclusive, alcanzan el indice minimo
de competencia (70% frente a 62%).

La variable sociocultural es relevante principalmente
a los 11-12 afios; a esta edad los sujetos del nivel alto de-
muestran un mayor grado de competencia (98% frente a 87%).

Hemos visto que ademds de la edad existen otros dos fac-
tores extralingiiisticos que en mayor o menor grado afectan
la competencia del nifio en la comprensidn de las activas y
las pasivas reversibles. Consideramos importante sefialar que
estas variables se interrelacionan en el proceso de comprensidn.

En la comprensidn de la activa reversible la variable
edad se neutraliza en los varones del nivel bajo y en las

nifias del nivel alto a partir de los 8-9 afos.
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La variable sexo est3d estrechamente relacionada con la
edad y el nivel sociocultural. En el nivel alto, muestra
su relevancia en las dos primeras edades: a los 5-6 afos fa-
vorece a los varones (967 frente a 84%Z) y a los 8-9, a las
ninas (100% frente a 80%).

El nivel sociocultural, que en términos generales no
reflejaba ninguna diferencia entre ambos grupos, si es impor-
tante cuando la relacionamos con las variables edad Yy sexo;
a los 8-9 afios los varones del nivel bajo demuestran un
grado mayor de comprensidén que los del nivel alto (100%
frente a 88%). Estas dos variables se neutralizan a los
11-12 afos.

Igual que en la comprensidn de las activas reversibles,

en las pasivas encontramos que la variable sexo esti ligada
a la edad y al nivel sociocultural del nifio. Los varones,
en el nivel alto, demuestran mayor competencia que las ninas
a los 5-6 afios y a los 11-12, con un 5% en ambas edades.
En el nivel bajo esta variable es relevante, tanto a los 5-6
anos como a los 8-9, pero en los primeros favorece a las ni-
nas (54% frente a 33%) y en los segundos, a los varones (75%
frente a 58%).

Los resultados de la variable sociocultural ubican su
relevancia a los 11-12 afos, a favor del nivel alto; sin em-
bargo, la integracidn de las tres variables revela que su
influencia depende en unos casos de la edad y en otros del
sexo.

A los 5-6 anos, mientras que los varones del nivel alto

superan a los del nivel bajo (50% frente a 33%), las ninas
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del nivel bajo alcanzan un porciento mayor de aciertos que
las del nivel alto (54% frente a 45%). El patrdn se invierte
a los 8-9 anos, las nifias del nivel alto logran mas aciertos
que las del nivel bajo (66% frente a 58%), pero los varones,
los del nivel bajo, no s0lo muestran un grado de compren-
sidén mayor que los del nivel alto, sino que alcanzan el in-
dice minimo de competencia (75% frente a 68%).

En una estructura de adquisicidn posterior como la pa-
siva reversible, hay tres factores: edad y sexo y nivel
sociocultural que influyen en su comprensidn y estan estre-
chamente relacionados entre si.

2. Configuraciones oracionales. La posibilidad com-

binatoria de los elementos mayores de la oracidn simple en
espafiol redunda en una riqueza expresiva de la que se vale

el hablante en su comunicacidn. En el espafiol, como en

otras lenguas flexivas, existe un gran interés por saber cuidl
es el orden de palabras que adquiere primero el nifio. Los
estudios realizados hasta el presente indican que las estruc-
turas SVO y SOV son los ordenes preferidos en las primeras
etapas de produccidn y comprensidon. Y efectivamente, nues-
tros datos apuntan hacia esta misma conclusidén en el plano

de la comprensidn, pero anadiendo que el orden VSO, no consi-
derado en las investigaciones anteriores, tambi&én es una con-
figuracidon de adquisicidn temprana e inclusive con mayor por-
ciento que la SOV. Es de esperarse que asi sea, puesto que
en esta estructura oracional la primera FN a la cual se en-
frenta el nifio responde a la funcidn de sujeto y en el proceso

de reconstruir sus elementos obtiene la secuencia SVO que es
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la forma bdsica de la oracidn simple. Las tres estructuras
restantes 0OSV, OVS y VOS son, sin lugar a dudas, de adquisi-
cidén posterior, pero con la diferencia de que el esquema

VOS es parte de la competencia de los sujetos de 11-12 anos
(81%), mientras que OSV y OVS no forman parte de esta com-
petencia, reflejando sdlo un 61% y 60% de aciertos respecti-
vamente. Echeverria establece una pequena diferencia entre
los 6rdenes 0SV y 0OVS, sin embargo, nuestros datos nos lle-
van a pensar que, en términos generales, son igualmente di-
ficiles de comprender para el nifo.

Es innegable la relacidon que existe entre edad y grado
de comprensidn: al aumentar la edad del nifio, aumenta su
capacidad de comprensidn en todas las estructuras, aun en
aquéllas que todavia no son parte de su competencia.

Cuando el nifio no comprende la oracidn, igualmente la
actlla aunque su interpretacidn semdntica no corresponde a la
del adulto. La estructura de estas interpretaciones inco-
rrectas corresponde a SVO, con lo cual se hace evidente que
el nifio ha puesto en funcidn la ya postulada estrategia "D"
de Bever.

La variable sexo refleja patrones distintos de acuerdo

a la edad de los sujetos. A los 5-6 anos, los varones mues-

tran un mayor grado de comprensidn en todas las estructuras.
A los 8-9, este patrdn se repite con la excepcidn de la com-
prensidon de VSO en la que la variable se neutraliza y de

VOS en la que las nifias alcanzan un 4% ma3s. Sin embargo,

a los 11-12 afos las nifias demuestran mas competencia en to-

das las configuraciones, excepto en VSO, en la que nuevamente




se neutraliza la variable.

Los resultados de la variable sociocultural indican que
el nivel alto demuestra un mayor grado de competencia en to-
das las estructuras y en todas las edades, con excepcidn
de la VSO en la que la variable se neutraliza a la edad de
8-9 afios y a los 11-12. Mas afin, en las configuraciones
OVS y VOS, candidatas a ser de adquisicién tardia, sdélo al-
canzan el indice minimo de competencia los sujetos de 11-12
anos del nivel alto, claro esta, con un porciento mayor en
la VOS (92%Z) que en la 0OVS (75%).

La combinacidn de las tres variables nos sirve para se-
fialar la relacidn que existe entre ellas y obtener datos mis
completos sobre este proceso de comprensidn. En primer tér-
mino, aquellos drdenes que se adquieren en etapas tempranas
suelen reflejar con mayor frecuencia el fendmeno de neutra-
lizacidén. Anteriormente, habiamos sefialado que las configu-
raciones OSV y OVS no eran parte de la competencia de los
sujetos de nuestra muestra, sin embargo, al relacionar todas
las variables, encontramos que la oracidn OSV es parte de
la competencia de las nifias de 11-12 afios del nivel bajo.
Estas alcanzaron el 70%, indice establecido para considerar
a un nifio competente en la comprensidn de una estructura ora-
cional. Asimismo observamos que en la estructura OVS, consi-
derada fuera de la competencia de nuestros sujetos, tanto las
nifias como los varones de 11-12 afios en el nivel alto alcanzan
el indice de competencia (80% y 71% respectivamente). Sin
embargo, la forma VOS que parecia ser parte de la competencia

de nuestros sujetos de 11-12 afios, no logra el indice de com-




petencia en los varones del nivel bajo (58%).

Tenemos, pues, que la relacidn entre estas variables es
importante al momento de considerar la competencia del nifo
en cualquiera de estas estructuras sinticticas, especialmente

- - -
aquéllas que se adquieren posteriormente.

3 Subordinadas. Las oraciones subordinadas o incrus-

tadas han sido consideradas por Bellugi-Klima con un problema
dificil, en su test de comprensidn de 1970. En nuestro tra-
bajo analizamos la capacidad de comprensidén que posee el nifio
en tres clases de subordinadas: las sustantivas, las adje-
tivas y las adverbiales. Tanto las sustantivas como las
adjetivas se han subclasificado en dos tipos. Esta subcla-
sificacidn responde, en las sustantivas, a la funcidn que
é€sta ejerce en la oracidn (tipo 1) si es sujeto y (tipo 2)

si es objeto. La divisidn de la adjetiva responde a la fun-
cidn que ejerce el pronombre relativo en la estructura de

la subordinada, bien como sujeto de la misma (tipo 1), bien
como objeto (tipo 2).

3.1. Sustantivas tipo 1 y tipo 2. Ambas estructuras

son parte de la competencia pasiva del nifo desde los 5 afos
de edad. Sin embargo, el porciento reflejado por los sujetos
de 5-6 anos (76%) en la comprensidn de la sustantiva-funcién
objeto tipo 2 indica que la misma parece mids dificil de com-
prender, dado que el tipo 1 alcanza un 87%. No obstante,
a partir de los 8-9 afos muestran el mismo porciento (917 vy
92% a los 8-9, y 99%Z a los 11-12).

La variable sexo favorece a los varones de 5-6 afios en

los dos tipos, pero a los 8-9 sdlo es relevante en el tipo 2
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en las que las nifias demuestran mayor competencia.

La variable sociocultural es relevante en la sustantiva
tipo 1 a los 5-6 afios, con un indice favorable a los sujetos
del nivel bajo, mientras que en las sustantivas tipo 2 man-
tiene su rentabilidad a los 5-6 anos y a los 8-9. Los su-
jetos del nivel alto alcanzan un mayor grado de comprensidn
tanto a los 5-6 afios como a los 8-9. Pero lo md3s significa-
tivo estriba en que esta estructura considerada mds dificil
de comprender, no forma parte de la competencia de los su-
jetos de 5-6 afnos del nivel bajo; por lo tanto, el nivel
sociocultural es un factor importante en la comprensidn de
dicha estructura.

La relacidon entre variables nos sefiala la relevancia
que pueden tener unas y otras al unirse. La variable sexo
es importante sG6lo en el nivel alto a los 5-6 afnos en la sus-
tantiva tipo 1: 1los varones superan a las nifias en un 257%.
El nivel sociocultural diferencia Gnicamente la capacidad de
comprensidn de las nifias a la edad de 5-6 afios, a favor de
las del nivel bajo (88% frente a 71%).

En la comprensidn de las sustantivas tipo 2, la renta-
bilidad de las variables edad y sexo es mas importante en los
sujetos del nivel bajo, dado que en el nivel alto se neutra-
lizan a partir de los 8-9 afios. En el nivel bajo, los varo-
nes de 5-6 afos logran un 72% de aciertos, es decir, alcanzan
el nivel minimo de competencia, mientras que las nifias sdlo
obtienen un 539%. Es necesario, entonces, modificar la con-
clusidn de que las sustantivas tipo 2 no son parte de la com-

petencia de los sujetos de 5-6 afios del nivel bajo y decir




145

que no son parte de la competencia de las nifias de 5-6 afios
de ese nivel.

Las diferencias socioculturales las encontramos entre
los sujetos de 5-6 afios y de 8-9, siempre con un porciento
mayor en los del nivel alto.

3.2. Subordinadas adjetivas tipo 1 y tipo 2. EIl hecho

de que el pronombre relativo pueda ejercer la funcién de
sujeto (tipo 1) u objeto (tipo 2) de la subordinada adjetiva
obliga al investigador a estudiarlas por separado, puesto
que las diferencias estructurales de las mismas pueden re-
dundar en un mayor o menor grado de dificultad de comprensidn.
Asi quedd demostrado en las investigaciones de Echeverria,
donde se senala, en primer lugar, que la comprensidn de las
subordinadas adjetivas resultd una tarea sumamente dificil
para los nifios, lo que la hace candidata a adquisicidn tar-
dia, y en segundo lugar, que la adjetiva con relativo que
funcidn objeto es mds dificil ain.

Los resultados de nuestra investigacidn apoyan en cierta
medida las conclusiones de Echeverria, dado que la subordinada
adjetiva con el relativo que funcidn objeto (tipo 2) no es
parte de la competencia pasiva del nino ni siquiera a los
11-12 anos de edad (56%Z). Sin embargo, la adjetiva con el
relativo que funcidn sujeto logré un porciento de aciertos
alto en todos los sujetos, inclusive en los de 5-6 afos (86%).
Por lo tanto, no podriamos decir que las subordinadas adje-
tivas semdnticamente reversibles son de adquisicidén posterior,
sino que dentro de éstas, aquéllas en las cuales el relativo

que funciona como objeto, son mas dificiles de comprender
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y como consecuencia, se adquieren mucho mds tarde.

El sexo es un factor que influye en la comprensidn de
la adjetiva tipo 1 a los 5-6 anos de edad, en los que los
varones reflejan mds aciertos que las nifias (90% frente a
82%), pero que pierde su relevancia a partir de esta edad
y se neutraliza en las dos edades restantes. Lo contrario
sucede en la adjetiva tipo 2 en la que es relevante a los
8-9 anos y a los 11-12. En los primeros, los varones alcan-
zan un porciento mayor (457% frente a 397%Z) y en los segundos,
son las nifias las que reflejan mayor competencia (627 frente
a 50%).

Conel nivel sociocultural sucede pricticamente lo mismo;
en la adjetiva tipo 1 sdlo es relevante a los 5-6 afios;
los sujetos del nivel alto superan a los del nivel bajo en
un 13%Z. Mientras que en la adjetiva tipo 2 mantiene su re-
levancia en las tres edades y de nuevo son los sujetos del
nivel alto los que reflejan un mayor grado de comprensidn.

Cuando observamos las variables en conjunto, notamos
que en la adjetiva tipo 1 el sexo y el nivel sociocultural
son relevantes a la edad de 5-6 anos. En ambos niveles los
varones arrojan un porciento mayor de aciertos que las ninas;
adem3ds, tanto las nifas como los varones del nivel alto supe-
ran a sus homdlogos en el nivel bajo.

Los resultados de la adjetiva tipo 2 difierenm un tanto;
la relevancia de la variable sexo varia de acuerdo al nivel
sociocultural. En el nivel alto es rentable sdlo a los 8-9

afios-los varones parecen comprender mejor esta estructura

(50% frente a 417Z)-mientras que en el nivel bajo se neutra-




liza a los 5-6 anos (33%) y s6lo es relevante a los 11-12;
las nifias alcanzan un 21% mds que los varones (62% frente a
417%) .

El nivel sociocultural guarda una estrecha relacidn con
las variables edad y sexo. A los 5-6 afios tanto los varones
como las ninas del nivel alto superan a ambos sexos en el
nivel bajo (54%Z frente a 33% y 50%Z frente a 33%). Sin em-
bargo, a partir de esta edad el panorama cambia: la rele-
vancia de esta variable es valida sdlo para los varones, dado
que la diferencia de 47 entre las ninas de 8-9 anos no es
significativa y a los 11-12 se neutraliza. Por lo tanto, en
los sujetos de 8-9 afios y 11-12 el nivel sociocultural esta
ligado a la variable sexo, pero sdlo es relevante en los
varones, con cifras favorables a los del nivel alto.

Hay dos aspectos que no hemos mencionado; en primer tér-
mino, que los sujetos que no logran interpretar correctamente
la adjetiva tipo 2 la decodifican como si fuese una adjetiva
tipo 1. Este dato es importante, puesto que, la adjetiva
tipo 1 responde a la estructura de una oracion simple de con-
figuracidn SVO que se adquiere en etapas tempranas; por lo
tanto, el nifio que interpreta una adjetiva tipo 2 como de
tipo 1, esta aplicando la estrategia "D" de Bever. En segundo
lugar, a los 8-9 afios en el nivel alto se da el fendmeno de
deterioro en la comprensidn de la adjetiva tipo 2, tanto en
los varones como en las nifas, siendo mayor en éstas Ultimas.
Si el nifio aplica la estrategia "D" cuando no comprende esta
estructura, tendriamos entonces que en el nivel alto a la edad

de 8-9 anos se da un proceso de superposicidon de dicha estra-



tegia en la comprensidn de las adjetivas tipo 2.

3.3. Subordinadas adverbiales. Entre las adverbiales,

hemos tomado como objeto de estudio, las de tiempo, las cau-
sales, las condicionales, las de lugar y las finales, &stas
Gltimas las subclasificamos en finales con un mismo sujeto
(tipo 1) y finales con diferente sujeto (tipo 2).

Seglin nuestros resultados, las subordinadas adverbiales
son parte de la competencia del nino desde la edad de 5 afos.
No obstante, las adverbiales de lugar con un 71% y las con-
dicionales con un 77%Z parecen ser dificiles de comprender
por el nifio de 5-6 afios y entre ellas, las de lugar resultan
las mas dificiles.

La variable sexo no es relevante en todas las adverbia-
les ni en todas las edades. Los varones de 5-6 afios logran
un porciento mayor en las causales (827% frente a 72%), en
las de lugar (74% frente a 68%) y en las finales tipo 2 (96%
frente a 84%). Es evidente la significatividad de los re-
sultados de esta variable en las condicionales vy en las de
lugar. Para las nifias, ambas estructuras tienen un grado de
dificultad tal que se les hace dificil su comprensidn; en
las condicionales s6lo alcanzan un 72% y en las de lugar ni
siquiera logran el Indice minimo de competencia.

A los 8-9 afios s6lo las finales tipo 1 reflejan diferen-
cias en la comprensidn de ambos sexos; las nifias superan a
los varones en un 6% (94% frente a 88%).

La variable sociocultural es relevante en todas las eda-
des, pero no en todas las estructuras. Cuando hay diferencias

socioculturales siempre el nivel alto refleja el porciento mas alto.
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A los 5-6 afios, esta variable es rentable en las condi-
cionales (80% frente a 73%Z), en las de lugar (76% frente a
66%Z) y en las finales tipo 1 (90% frente a 84Z). Nuevamente,
observamos que tanto las condicionales como las de lugar
presentan diferencias mds significativas que las otras. En
las condicionales los sujetos del nivel bajo se enfrentan
con una mayor dificultad en su comprensidn y en las de lu-
gar, no alcanza el indice minimo de competencia.

Todas las adverbiales, a los 8-9 anos, excepto las de
tiempo, muestran diferencias socioculturales, siempre como
hemos dicho antes, a favor del nivel alto. No obstante,
ya los porcientos reflejados por las condicionales y las de
lugar son similares al resto de las estructuras.

En los sujetos de 11-12 afios, sdolo las adverbiales de
lugar muestran diferencias socioculturales; los de} nivel
alto alcanzan un 8% mas (100%Z frente a 92%).

El panorama total que nos presenta la combinacidn de to-
das las variables indica la interrelacidn existente entre
las mismas. La relevancia de una u otra variable, bien sea
en forma independiente o ligada a una o varias de ellas, va-
ria de acuerdo a la subordinada adverbial que estemos anali-
zando, es decir, no en todos los casos reflejan rentabilidad
estas variables.

En el nivel alto, la variable sexo es rentable a la edad
de 5-6 anos en las causales, las condicionales, las de lugar
y las finales tipo 2. En las tres primeras, los varones de-
muestran un mayor grado de comprensidn que las nifias e inclu-

sive en las condicionales; mientras que los varones alcanzan
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un 96%, las nifias, con un 63%, no logran el indice de compe-
tencia. Sin embargo, en las finales tipo 2 son las nifias

las que obtienen un porciento mayor (8% mds). A los 8-9

afios, los varones reflejan un 8% mds en las de tiempo, lugar
y finales tipo 2; en las restantes la variable se neutraliza.
La neutralizacidn de esta variable la encontramos, nuevamente,
en los sujetos de 11-12 afos; practicamente en todas las ad-
verbiales, con excepcidn de las condicionales, en las que

las nifas obtienen un 8% mas.

La variable sexo es significativa en el nivel bajo en
los tres grupos de edades considerados en la muestra. A los
5-6 anos, es rentable en las condicionales y en las finales
tipo 1. No obstante, el cuadro propiamente diferenciador
lo tenemos en las condicionales, en las que las nifias logran
un 80% frente a un 68% de los varones, lo que quiere decir
que éstos no han alcanzado el indice minimo de competencia.
En las finales tipo 1, los varones reflejan un 8% mas que
las ninas.

A los 8-9 anos las diferencias las encontramos en las
causales, en las que los varones superan a las nifias (84%
frente a 76%Z), en las de lugar y en las finales tipo 1 en las
que las ninas logran un porciento mayor (92% frente a 80% y
92% frente a 76%).

Los varones de 11-12 afos reflejan un 8% mds alto en las
causales y en las condicionales.

La variable sociocultural mantiene su relevancia en un
niimero mayor de estructuras, pero intimamente relacionada

con la variable sexo. A los 5-6 afos, las ninas del nivel
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bajo logran un 12% mds alto que las del nivel alto en la com-
prensidén de las causales, mientras que en los varones el cua-
dro cambia, pues, son los del nivel alto los que reflejan
este mismo porciento (127%Z) m3s alto. En las condicionales
se repite el mismo patrdn, pero con resultados mas signifi-
cativos. No s8lo tenemos que las nifias del nivel bajo su-
peran en un 17% a las del nivel alto, sino que éstas Ultimas,
con un 63%Z, no logran el Iindice minimo de competencia. En
los varones sucede lo contrario, los del nivel alto obtienen
un 96% de aciertos, mientras que los del nivel bajo no llegan
al indice de competencia establecido, con un 68%. Este dato
es muy revelador, puesto que cuando se analizaron las varia-
bles edad, sexo y nivel sociocultural independientemente,
se concluyd que esta estructura era parte de la competencia
pasiva de todos los sujetos de la muestra, aunque los del
nivel bajo confrontaban mayor dificultad en la comprensidn
de la misma. Pero con la informacidn obtenida al combinar
las tres variables, debemos reevaluar nuestra posicidn y afia-
dir que si bien la variable sociocultural es un factor impor-
tante, la misma estd estrechamente ligada a la variable sexo.
Otra de las estructuras que arroja datos importante es
la adverbial de lugar; en ésta, tanto los varones como las ni-
fias del nivel alto superan a los sujetos del nivel bajo, mas
alin, ninguno de los dos sexos en el nivel bajo alcanzd el in-
dice minimo de competencia. Cuando analizamos la influencia
del factor sexo en esta estructura, encontramos que las nifas
no lograron el indice de competencia; pero al unir las tres

variables, los resultados indican que sdlo las del nivel bajo
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reflejan falta de competencia y, ademds, que los varones de
este nivel tampoco logran ese Indice. Es evidente la inter-
relacidn de variables en el proceso de comprensidn.

El nivel sociocultural es rentable, tambi&n, en las fi-
nales tipo 1, en las que las nifas del nivel alto superan a
las del nivel bajo, y en las tipo 2, en las que ambos sexos
del nivel alto alcanzan el porciento mayor.

A los 8-9 afios, el nivel alto supera al nivel bajo en
las causales, condicionales y finales tipo 2. En las de lu-
gar y en las finales tipo 1 sdlo hay diferencias entre los
varones, pero siempre a favor de los del nivel alto.

A los 11-12 afios, s0lo encontramos relevancia en las
condicionales en las que las nifas del nivel alto superan
en un 8% a las del nivel bajo y los varones del nivel bajo
superan a los del nivel alto, también en un 8%, en las de
lugar en las que las ninas del nivel alto superan a las del
nivel bajo en un 8%.

Tal parece que en las subordinadas adverbiales, las con-
dicionales y las de lugar son estructuras de mayor dificultad
para el nifio, siendo esta uUltima estructura candidata a ad-

quisicidn posterior.




153
CONCLUSIONES

Al comienzo de nuestra investigacidn planteamos unas hi-
potesis principales y otras secundarias que se comprobarian
0 no con los resultados obtenidos. Finalizada la misma pode-
mos concluir:
1. Existe relacidn entre grado de complejidad oracio-
nal y el éxito de su comprensidn.

a. Las oraciones pasivas reversibles son parte
de la competencia pasiva del nifio después
de los 9 anos de edad, mientras que la activa
reversible forma parte de su competencia
desde los 5 afios. La pasiva reversible
es evidentemente md3s compleja dado que el
nifno debe reconocer los marcadores de pa-
siva antes de aplicar el esquema funcional
que ntiliza para comprender la activa.

b. E1l nifio comprende los o6rdenes SVO, SOV y
VSO desde los 5 anos de edad, sin embargo,
tiene menos &xito interpretativo en los es-
queﬁas 0SV, 0OVS y VOS. Mas aiin, las confi-

L/guraciones OSV y OVS no son parte de la
competencia pasiva de todos los nifios ni si-
quiera a los_12 anos.

.~ La adjetiva con el relativo que funcidn ob-
jeto tampoco forma parte de la competencia
del nifio aiin a los 12 afios de edad.

Podemos concluir que las estructuras oracionales que pre-

sentan un mayor grado de complejidad son mads dificiles de com-

prender y, por lo tanto, son candidatas a una adquisicidn pos-
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Cabria también sefialar, que de acuerdo con los resul-

tados de nuestra investigacidn, el proceso de desarrollo de

la comprensidn de la sintaxis espafiola no esta terminado a

la edad de los 12 anos.

2.

En la segunda hipdtesis principal, buscamos la re-

lacidn asociativa entre la comprensidn de estruc—

turas oracionales y las variables edad, sexo y nivel

sociocultural y encontramos que:

a.

La variable edad es la de mayor rentabilidad.
El grado de comﬁrensién aumenta con la edad
en todas las estructuras. Por lo tanto,
vemos un paralelismo entre el desarrollo cog-
nOCitiVﬂ del nifio y la comprensidn sintdc-
tica, Dato que es necesario tener presente
al momento de elaborar la planificacidn cu-
rricular.

La variable sexo aunque no siempre es signi-
ficativa en los casos en que si lo es, esta
supeditada a la variable edad o a la varia-
ble nivel sociocultural.

En contraste con el resultado de otras inves-
tigaciones, la variable sociocultural si
influye en la competencia sintdctica. Es

mas relevante en la comprensidn de las es-
tructuras de mayor complejidad oracional.

En términos generales, en estas estructuras
el nino de nivel alto demuestra una mayor

competencia en su comprension que el nifo
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de nivel bajo. Esta variable esta estrecha-
mente relacionada con la edad y con el sexo,
dado que en ocasiones su rentabilidad esta
ligada en algunos casos a la edad y en otros
al sexo. Tanto su relevancia como su ca-
racter interdependiente exigen estudios mas
rigurosos, puesto que las consecuencias se-
cundarias que puede tener en la adquisicidn
de la lengua pueden afectar el desarollo
adquisitivo de la misma.

Contamos en nuestro estudio con hipdtesis secundarias
que no por ello son menos importantes para el estudio del
proceso comprensivo.

1. Al momento de considerar si existe un orden basico
entre los elementos que integran la estructura ora-
cional que favorece su comprensidn, nuestros datos
indican que si1 existe este orden basico. Las es-
tructuras oracionales que responden a la configura-
¢idén SVO o en las que la primera FN a la que se en-
frenta el nifio funciona como sujeto de la oracidn,
se adquieren en etapas tempranas.

2. Los resultados de la hipdtesis en la que se plantea
que algunas distribuciones de elementos oracionales
son adquiridas antes que otras estian Intimamente re-
lacionados con los de la anterior. Las oraciones en
las que su primera FN funciona como sujeto se adquiere
a temprana edad. Estudios del inglés y el espafol

han demostrado que los Ordenes preferidos por los
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nifios son SVO, SOV; nuestros datos coincii;y con es-
tos hallazgos, anadiéndoles el orden VSO. Los es-
quemas VOS, OSV y OVS son de adquisicidn posterior.
Las estructuras subordinadas son parte de la com-
petencia pasiva del nifo desde la edad de los 5 afnos,
excluyendo la adjetiva con el relativo gque funcidn
objeto en la que la distribucidn de sus elementos
responde a la configuracidn OVS y que el nifie no com-
prende ni ain a los 12 afos. La pasiva reversible,
aunque tiene una configuracidn de SVO, se adquiere
mAs tarde debido a la complejidad que representan

los marcadores de pasiva.

3. Es evidente que cuando el nifio no es capaz de déco—
dificar adecuadamente las oraciones pasivas, las
procesa como activas de tipo SVO.

4. Tedricamente se considera que las estructuras subor-
dinadas son de un mayor grado de complejidad, sin
embargo, cuando utilizamos un método oblicuo, 1la
comprensidn, para medir 1la capacidad que posee el
nifio para decodificarlas esta hipGtesis es cierta
sélo parcialmente. El nifio comprende las subordi-
nadas desde la edad de 5 afos, con la excepcidn de
la adjetiva con relativo que funcidn objeto, pero
no asi las configuraciones VOS, 0SV, OVS y las pa-
sivas reversibles que se adquieren en etapas posS-—
teriores.

5. La subordinada adjetiva con el relativo gue funcidn

sujeto responde a la configuracidn oracional SVO que
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por la distribucidn de sus elementos oracionales re-
sulta ser de menor complejidad. Esta estructura se
adquiere desde los 5 afios. La subordinada adjetiva
con el relativo que funcidn objeto responde a la
configuracidn OVS y la distribucidn de sus elementos
oracionales la convierten en una estructura de ma-
yor complejidad. No pertenece a la competencia pa-
siva del nifio ni siquiera a los 12 afios y es, por

lo tanto, una estructura de tardia adquisicidn.

La hipdtesis en la que se plantea que la distribu-
cidn de los elementos oracionales en las subordina-
das dificultan la adquisicidn ha sido comprobada.
Los resultados de esta hipdtesis indican que las
subordinadas adjetivas con el relativo que funcidn
objeto son mds dificiles de comprender que las sus-
tantivas y las adverbiales.

Los datos de nuestra investigacidn comprueban algunas de
las conclusiones de otros investigadores en lo que a la rela-
cién del desarrollo cognoéitivo y el desarrollo de la compren-
sidn sintdctica se refiere. Coincidimos tambié&n en lo que
respecta a la distribucidon de elementos oracionales, tanto
en las oraciones simples como en la subordinacidn, y la di=-
ficultad en la adquisicidn, pero no asien lo que respecta a
la influencia del nivel sociocultural en la comprensidén de
la sintaxis. Diferimos de Max Echeverria y de M. Olivia dado
que si hay influencia, lo Gnico que @sta no se da en la tota-

lidad de los casos y depende de otras variables.
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A tono con nuestra investigacidn, seria conveniente que
al llevar a cabo la planificacidn curricular se tomaran en

consideracidn los resultados presentados en este trabajo.




APENDICE A




HOJA DE COTEJO

Prueba I

1. El policia llama al perro para que Angel le dé
comida.

Angel le dara comida al perro.
El policia le darda comida al perro.

a.
b.
C.
d.

2. Al camidn el carro choca.

. El carro choca al camidn.
El camidn choca al carro.

an o

3. Busca al soldado el policia.

a. El policia busca al soldado.
b. El1 soldado busca al policia.
c.
d.

4. Angel empujard a Carlos cuando el soldado mire.

. El soldado mirara.
Angel empujarid al soldado cuando éste mire.

A0 o

5. El perro corre porque el soldado llega a casa.

a. El soldado llega a la casa.
b. El perro llega a la casa.
(L
dl

6. Ana a Carmen saluda.

a, Ana saluda a Carmen.
b. Carmen saluda a Ana.
S
d.

7. Ana es saludada por Carmen.

a. Carmen saluda a Ana.
b. Ana saluda a Carmen.
e
d

osv

VoS

Adv.T.

Causa

SOV




10. El1

¥l. EX

12,

a.

c.
d.

13.
a.
b.
(8
d.

14. E1

an oo

policia busca al perro para darle comida.

El policia le dard comida al perro.
El policia busca la comida.

soldado espera el policia.

El policia espera al soldado.
El soldado espera al policia.

soldado le pide a Carlos que guie el camidn.

Carlos guiara el camidn.
El soldado guiara el camidn.

que trajo el carro del policia fue el soldado.

El soldado trajo el carro.
El policia trajo el carro.

Peina a Angel Carlos.

Carlos peina a Angel.
Angel peina a Carlos.

Ana come porque Carmen le dio comida.

Carmen le dio comida a Ana.
Ana le dio comida a Carmen.

perro es mirado por el gato.

El gato mira al perro.
El perro mira al gato.
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F.Tl‘

ovs

S.Sust.T2

S.Sust.Tl

VoS

Causa
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15. Mira a Carmen Angel. VoS

a. Angel mira a Carmen.
b. Carmen mira a Angel.

c.
d.
16. E1 nifio que saludd Carlos fue Angel. S. Adj.T2
a. Carlos saludd al nifo.
b. El nifio saludd a Carlos.
c. -
d.
17. Ana busca a Carmen para peinarla. F.T1

a. Ana peinara a Carmen.
b. Carmen peinara a Ana.
(2
d.

18. E1 gato mira al perro. A.R.

a. El perro es mirado por el gato.
b. El gato es mirado por el perro.
c
d

19. E1 soldado al policia busca. Sov

a., El soldado busca al policia.
b. El policia busca al soldado.

20. Si Carlos corre Angel tira la pelota. Cond.

a. Carlos corre.
b. Carlos corre y tira la pelota.

21. El policia escribe la carta para que Carlos la
lleve al correo. F.T2

a. Carlos llevarda la carta al correo.
b. El policia llevarid la carta al correo.




2%,

23.

24,

25.

26.

Carmen saluda a Ana.

a. Ana es saludada por Carmen.
b. Carmen es saludada por Ana.

La nina que besd al perro fue Carmen.

a La nina besd al perro.
b. El perro besd a la nina.
c

d

Empuja Carlos a Angel.

a. Carlos empuja a Angel.
b. Angel empuja a Carlos.
€.
d.

El soldado llevd la carta donde Ana esta leyendo.

a. Ana estaba leyendo.

b. El soldado estaba leyendo.
e

d.

Saluda el soldado al policia.

a. El soldado saluda al policia.
b. E1l policia saluda al soldado.
c.

d.
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S.Adj.T1

VSO

Adv

Vso

L.
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HOJA DE COTEJO

Prueba 11
1. El sefior que saluda a Ana es el policia. S.Adj.T1
& El senor saluda a Ana.
b. Ana saluda al sefor.
c.
d.

2., Ana dice adidos cuando Carmen se va. Adv.T.

a. Carmen se va.
b. Ana se va.

3. Al carro sigue el camidn. ovs

a. El camidn sigue al carro.
b. El carro sigue al camidn.

c'
d.

4, A Carmen Ana saluda. 0SvV

2. Ana saluda a Carmen.
b. Carmen saluda a Ana.
Ch
d.

5. Angel tira la pelota donde Carlos juega con
el perro. Adv.L.

a. Carlos juega con el perro.
b. Angel juega con el perro.
e
d.

6. El1 carro al camidn choca. SOV

El carro choca al camion.
El camidn choca al carro.

an o




164

7. La que empuja a Carmen es Ana. S.Sust.Tl

a. Ana empuja a Carmen.
b. Carmen empuja a Ana.

Cis
dl
8. Carlos mira a Angel porque Ana estaba bailando
con el policia. Causa
a. Ana estaba bailando.
b. Carlos mira a Ana porque estaba bailando.
Co
d.
9. Carlos levanta a Angel para dejarlo caer
sobre el camidn. E.+T1
a. Angel caerda sobre el camidn.
b. Carlos caerd sobre el camidn.
c.
d.
10. El sefior que mira al policia es el soldado. S.Adj.T1
a. El1 sefior mira al policia.
b. El policia mira al senor.
C.
d.

11. Angel le dice a Carlos que salude al soldado. S.Sust.T2

a. Carlos saludara al soldado.
b. Angel saludard al soldado.
c .

12. La nifa que bafiaba Carmen gritaba mucho. S.Adj.T2

a. Carmen bafaba la nina.

b. La nifna banaba a Carmen.
cC.
d.

13. A Carlos persigue Angel. ovs

a. Angel persigue a Carlos.
b. Carlos persigue a Angel.
c.
d.




14.
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16.

17.

18.

19.

20.

Carmen besard al perro si Ana busca al gato. Cond.

a. Ana busca al gato.

b. Carmen busca al gato.

e

d.

El policia busca a Carlos donde Angel lava

el camidn. Adv.L.
\

a. Angel lava el camidn.

b. E1l policia lava el camidn.

c.

d.

Mira el gato al perro. VSO

a. El gato mira al perro.

b. El perro mira al gato.

ce

d.

Angel empujdo a Carlos. A.R.

a. Carlos fue empujado por Angel.

b. Angel fue empujado por Carlos.

€k

d.

Ana quiere que Carmen barne al perro. S.Sust.T2

a. Carmen bafiard al perro.

b. Ana bafarda al perro.

c.

d.

El policia levanta la mano cuando el carro pasa. Adv.T.

a El carro pasa.

b El policia pasa.

Ca

d.

Carmen trajo el carro para que Ana lo lave. F.T2

a. Ana lavarda el carro.

b. Carmen lavar3d el carro.

s

d.




21.

22.

23

24.

25.

El que golpea a Carlos es Angel.

a. Angel golpea a Carlos.
b. Carlos golpea a Angel.

Al policia el soldado espera.

a. El soldado espera al policia.

b. El policia espera al soldado.

e

d.

La nina que persigue Carlos es Ana.

a. Carlos persigue a la nina.

b. La nina persigue a Carlos.

&,

d.

Si el gato tomara leche, Angel bafaria al perro.

El gato tomara leche.
Angel bafiara al perro.

A0 OCE

Carlos fue empujado por Carmen.

Carmen empujd a Carlos.
. Carlos empujdo a Carmen.

an o
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S.Sust.Tl

oSV

S.Adj.T2

Cond.
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Programa 1

Este programa se utiliza para recoger los datos de
las pruebas una vez é€stas se hayan suministrado. El pro-
grama estd hecho para aceptar 96 pruebas.

La informacidén se pide en tres partes. Primero, se
entra la informacién del individuo (clase, sexo, grado).
Luego se entran las 26 contestaciones de la Prueba I.
Finalmente, se entran las 25 contestaciones de 1la

Prueba IT.




Programa 1 168

CLEAR
DEFINT a-Z :i=0:)j=0:k=0
DIM d(3&,5S4) :CLS
INFUT "Erter file rname'";f$
INFUT “"create a new file"j;a$
IF UCARSE$ (a$)="Y" THEN entry
OFEN f% FOR INPUT AS #1
FOR i=1 TO 96

FOR j=1 TO S4

INFUTH#1,d (i, )

NEXT
NEXT
CLOSE #1

entry: CLS

INFUT "Enter sterting number"ji
INPUT "haw many recocrds'jik
IF 1<¢0 QR 1>%& THEN entry
FOR j=1 TO (i+k—-1)

INFUT "Enter Class,sex,grade’";d(j,1),d(),2),d(j,3)

FOR x=4 TO S4

IF x<(30 THEN
FRINT "Frueba I-"3x-3:INPUT d(j,x)
ELSE
FRINT "prueba JTI-";x—-239:INFPUT d{)j, x)
END IF

NEXT
INFUT "Do you wish to contirnue'”j;as$
IF UCASE$(a%)="Y" THEN entry
INFUT "SAVE file";a%
IF UCASE$ (a%) O "Y" THEN END
OFEN f$ FOR OUTPUT RS #1
FOR i=1 TO %6

FOR =1 TO S4

FRINT#1,d(1i, j) 3

NEXT
NEXT
CLOSE#1:PRINT "Finished. "
END




Programa 2

Este programa resume la informacidn de las pruebas
en los 17 tipos de oraciones por clase social, sexo y
grado. Imprime una tabulacién numérica de los resulta-
dos por estas categorias. Esta tabulacidn es la que se

utilizé para hacer las griaficas.
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Programa 2

CLEAR

DEFINT a-Z :i=0:3=0:k=0

DIM d (96, 54, tyoee(17,3), tdesc®(17) 1:CLS

FOR 1=1 TQ [7: FOR 3=1 TO Z:READ types{i.j) sNEXT JeNEXT 1
FOR 1=1 TO 17: READ tdescH{1):NEXT 1

patA 1,1

bata =.30,48; 3, 12,15, &, 28, 45,5, 13, 34,6, 19, 32; 7, 14, 22,
DATA 10,37, 44,11, 33,47, 16, 38, 49, 18, 43,51, 20, &5, 40, 23
DATA 31,41, 50

DATA "QET 2, "0sy", "P08", "Adv. temporal, "Adv. causa”
DATA "pasiva rev.","AFT 1", "0OYS", "Sub. sus, &%, "Sub.
DATA “"sub. adj. 1Y;"activa rev.", "adv. cond.","sub.
DATA "vs0O", "adv. de= lugar"
INFUT "Evter file name":;fs
OFEN f¢ FOR OINEUT A5 B1
FOR i=1 T0 9&
FOR J=i{ TO 54
INFLTHI, d (1, 1)
NEXT
NEXT
CLOSE #1
GOSUR add_detall:
FOR ntype=1 TO 17
LPRINT CHR${1Z) 3 "Tipe de Oracion == "jtdescEintype) sLPRINT
LERINT “Clase ——Totales——— : Sexo —— Totales——-— 1 Grado —Totaleg———:"
FOR class=1 TO 2:1IF class=1 THEN CLS$="hzja" ELSE CLS%="alta"
FOR sex=1 TO 2:1IF sex=1 THEN sx%='"mas." ELSE sx%='"fem."
FOR grade=1 TO 3: IF grade=1 THEN gr$="Kirder"
IF grade=Z THEN gr$="Terosr"
IF agrade=3 THEN gr$="Sexta”
LEPRINT TRE(41)3gr$s:" ";
FOR arnswer=1 TC 4
tem=5um(class,sex,grade,ntype,amswew)'LPRINT tem-" iy
cum(class, sex, O, ntype, answer)=sumn(class, sex, 0, ntyps, anser) +tem
NEXT answer: LEFRINT
NEXT grade
LEFRINT TARI(Z2L) ssxB3" "3
FOR arswer=1 TO 4:temzsumicla=zs, sex, D, ntyoe, answer)
LRERINT tem;" "3
sumiclass, 0, 0, ntype, answer)=sumiclass, 0, 0, ntype, answer) +tem
NEXT amnmswer: LFPRINT
NEXT sex
LARINT cl%s" "3
FOR arnswer=1 70 4:tem=sumiclases, 0, O, ntype, answer) :LFRINT temi" "j
sum (O, O, 0, wtype, answer) =sum (0, O, 2, ntype, answer) +tem
NEXT answer: LERINT
NEXT class
LERINT "Rmbaz"js
FOR ancewer=1 T0O 4: LPRINT sum(0, O, O, ntype, answer) ;" "j :NEXT answer
NEXT ntype
STOR

add_detail:
FOR 1=1 TO 32&
class=d (i, 1) :sex=d(i, 3) :grade=d (i, 3)
FOR ntype=1 TO 17: FOR state=1 TO 3: orac=types(ntype,state)
answer=d (i, orac+3)
sumi{class, sex, grade, ntype, answer) =sum(class=, sex, grade, ntype, answer) +1
NEXT state: NEXT ntype: NEXT i
RETLIRN




Programa 3

Este programa imprime las grdficas que comparan los
17 tipos oracionales entre sf. Estd hecho de tal forma
que cualquier tipo se pueda combinar con cualquier otro
tipo sin limitaciones. Para hacer esto, primero soli-
cita el nfimero de tipos a compararse y luego pide el

nimero (1 al 17) de los tipos.
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Programa 3

CLEAR
DEFINT a-Z
DIM infol3,&8,&,3,4) ,tdecsct(17),8(17),5uml17,4)
OFEN "rmilda.dat" FOR INSJT A5 #1
FOR 11=1 TO =

FOR 12=1 TO &

FCR 13=1 TO &
FOR i4=1 TO =
FOR 1S9=1 TO 4
INPUTH1, inftTodil, 12,13, 14,170)
NEXT
NEXT
NEXT

NEXT

BEAD tdeec®(11)
BMEXT
CLOSE #1
DATA "ecornd. 1Y, "cand. 2", "cord. 3", "AT", "ACau”, "SOV", "FR", "AF
DATA "OVS", "SS5S tipa &","%E tipa 1","5A tipo 1", "AR", "ARCem™
DATA "SA tipo &, "VSO", "AL"
class%(1)="haja": classs{2)="alta"
zex$(1)="masculina": sext(Z)="femerinc"
grade$(1)=“kinder":grade$(£)="tercere":grade$(3)="5ext&"

=tart:
CLSs
INFUT "Erter rnumber of types to compare”;i;tc
FOR il=1 TO tec: FRINT "enter type";il;:INPUT £ (11} :NEXT
FRINT "graphs are being created...”
' OFEN "con:S/S/630/180/Graphs” FOR OQUTPUT AS #1
OSEN "prt:" FOR OUTEUT AS #1
FRINT#1, CHR$ (27) " [4w" ;CHR%® (27) " [O=z"
FOR i=1 TO tc
il=t (i)
(3O0SUE graphs
GOSURB graph3
NEXT
GOSUE grapht
(ROSUR graph4
GOSUB graphS
EOSUR graph&
GOSUR graphall
FRINT "graphs completed,
INFUT "Print ancther set'iad
IF UCASE$(a3) O "Y" THEN CLOSE#1: STOR ELSE 5070 start:

nraphl:
FOR 14=1 T0O 3
FOR i2=1 TO &
gtitle grades(14\+"/”+:1a55$t18),"contestaciomes”
clr sum)
FOR i=1 TOD te: ii=t(i): FOR 13=1 TO &:FOR 15=1 TOQ 4
5um(11,15)=5um(11,iS)+INT(1nf0(il,iE,iE.i“,iﬁ)i
NEXT: NEXT:NEXT
FOR iS=1 TO 4
t$=CHRE(E4+iS) :p=0:=8=" ": bar t%,p,s$%: te=" "
FOR i=1 TO tc:il=t (1)
p=INT (sum(il1, 15) /48%100)
te=" “"+tdesce(11)

=$=CHR$ (E4+11)
bar t%,p, =%

tipe




MEXT
glegend
NEXT: NEXT: RETURN 173
graphi:
FOR 14=1 T0 &
gtitle tdesce (i) +"/"+aradet (i4), "contestaciaones”
clr sum)
FOR i2=1 TO &: FOR 13=1 TO Z: FOR iE=1 7O 4
: sum(iE,iE)zeum(iE,15)+INT(1nFoitz,1C,1E.14,15)\
NEXT: NEXT:NEXT
FOR iS=1 TO 4
+t$=CHRS$ (64+i%) :p=C:s%=" ": bar td,p,s%: tF=" "
FOR i2=1 70 &
p=INT (sum(id, 15) /48+100)
IF i2=1 THEM £%="E" ELSE s%="A"
bar t%,p,s%
NEXT
NEXT
glegend
NEXT: RETURN

graphi:

gtitle tdesc$(il), "contestacianes”
clr sum()
FOR i3=1 TO &: FOR i2=1 TO 2: FOR 14=1 TO 2:FOR iS=1 TO 4
sum(iB,iS)=sum(13,iS)+INT(inf0(il,iE,i3,i4,i5))
NEXT: NEXT:NEXT:NEXT
FOR iS=1 TO 4
t$=CHR$ (64+i5) : p=0:s%=" ": bar t$,p,s%: ts=" "
FOR 13=1 TO &
p=INT(sum (i3, i5) /144%100)
IF i3=1 THEN s%="M" ELSE s%="F"
bar t$,p,s%
NEXT
NEXT
glegend
RETURN

graph4:
FOR i4=1 TO
FOR 13=1 TO
FOR i2=1 TO
gtitle grade$(14)+"/"+seu$(i3)+"/"4c1a5:9(13),"cantestaciﬁnes"
cly sum()
FOR i=1 TO tc: il=t(i):FOR 15S=1 TO 4
sum(il,iS)=5um<i1,iS)+XNT(tho'11.13,i3,14,15))
NEXT: NEXT
FOR iS=1 TO 4
t$=CHR$ (64+i5) : p=0O:s$=" ": har t*, p,=s%: +F=" "
FOR i=1 TO tc:il=t (1)
p=INT(sum(il, i5) /24%100)
tE=" "+tdesc$®(1l)
sb=CHR$ (E4+11)
bar t$, p,s%
NEXT
NEXT
nlegend
NEXT: NEXT: NEXT: RETURN

M ny

graphS:
FOR i4=1 TO 2
gtitle gradet(i4)+"/Todos", "contestaciones"

cLre o oseami)
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sum(il, iS)=sum(il, i) +INT(infa(il, i2,13,14,i5))
NEXT: NEXT: NEXT: NEXT
FOR iS=1 TO 4 174
tE=CHR$ (E4+15) :p=0:s$=" ": bar t$,p,s$: te=" "
FOR 1=1 TO tc:il=t (1)
p=INT(sum(il, i5) /BE* 100}
te=" "+tdescH(i1)
=$=CHR$ (64+1i1)
bar t$,p,s%
NEXT
NEXT
glecend
NEXT: RETURN
avapht:
FOR 14=1 TO 3
FOR 13=1 TO =&
gtitle grade$(i4)+"/"+zewbiiZ), "contestaciones”
clr sumi)
FOR i=1 TO te: il1l=t(i):FNOR 1Z=1 TO Z:FOR 1S=1 TO 4
sum(il,19) =cum(il, 1 S)+IMTCinfod(il, 13,13,14,15))
NEXT:NEXT: NEXT
FOR 1S=1 TN 4
t3=CHR${64+15) : p=0O:zE=" ": bar t$,p,sb: te=" "
FCR i=1 TO tc:il=% (1)
P=INT(sum(11,15) /43%100)
te=" "+tdescH(11)
=$=CHR$ (E4+11)
bar t$,p,s%
NEXT
NEXT
glegend
NEXT: NEXT: RETURN

graphall:
gtitle "Todos", "contestacicores”
clr sum()
FOR i1=1 TO tc: il=t (i)
FOR i&=1 TO &: FOR 13=1 TO &: FOR 14=1 TO Z:FOR iS=1 TO 4
sum{il, iS)=sum (11, 1S +INT(info(il,18,13,14,15))
NEXT: NEXT:NEXT:NEXT:MNEXT
FOR 1S=1 TO 4
t$=CHR$ (64+i5) : p=0:s%=" ": bar t$,p,s%: te=" "
FOR i=1 7O tc: il1=t (1)
p=INT(sum(il, 15) /288+%100)
te=" "+tdesct(il)
s$=CHR®(€4+11)
bar t$,p,s%
NEXT
HNEXT
llegena
RETURN

IUE elr(a(3)) STATIC
FOR i=0 TO UROUND (a, 1)
FOR j= O TO UEOUND (a, )
ali, j)=0
NMEXT: NEXT
IND SUR

SUE gtitle(tie,t3%) STATIC

FRINTHL, SFACES (INT { (120-LEMt1%) ) /3 Y 5t 16 :PRINTHI, " ©

CRINTHL, SFACES$ (Z0) 3

FOR 11=1 T0 10:FRINT#1," "sCHR$(48+11) ; tNEXT:FRINTH1, " "
ITF INTC(LENC(EES) /3) Y (LENCH.28) /2) THEN tat=tos+" "

CRTAITHY +# SR QOOME® (¢ Tt TR & T2Y ) o
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FOR il=1 TO 10:PRINT#1,"1111S11110";:NEXT:PRINT#1," "
END SUE

SUE bar(t$,p,s%) STATIC

IF LEN(t$))>23 THEN t3=LEFT$(ts$,29)

FRINTH#1,t$;SPACES (19-LEN(t$)) 3" 1";

c$=LEFT$ (5%, 1)

FOR i=1 TO p: FRINT#1,=%;:NEXT

IF p¢100 THEN FRINT#1,SPACE$(100-p) ;" 1" ELSE FRINTH#1,"1";
END SUE

ZUE glegerd STATIC

FRINT#1, SFACE$ (1) 3" 1";:FOR i=1 TO 100: PRINT#1," "3 :NEXT
ERINTH#1,"1": FRINT#1," “:PRINT#1," *©

END SUE




176

BIBLIOGRAFIA

Avila, Rafil, "Léxico Infantil de México: Palabras tipos ¥y
vocablos", en Actas de II Congreso Internacional sobre el
Espafiol de América, ed., José G. Moreno de Alba, Universidad
Autdnoma de México: Facultad de Filosofia y Letras, 1986,
510-517.

, G. Ruiz de Bravo Ahuja y B. Galazar Cuardn, Lé&-
xico Infantil de México: Recopilacidn Preliminar, México,
1972.

Barriga Villanueva, Rebeca, "La Produccidn de Oraciones Re-
lativas en Nifios de 6 a 7 Afios a la Luz de la Jerarquia de
Accesibilidad de Keenan y Comrie'", en Actas del II Congreso
Internacional sobre el Espanol de América, ed., José G.
Moreno de Alba, Universidad Autdnoma de México: Facultad
de Filosofia y Letras, 1986, 371-378.

Bellugi-Klima, Ursula, "Some Language Comprehension Test",
in Language Training in Early Childhood Education, ed.,

C. Lavstelli, Champaing: University of Illinois Press, 1971,
157-169.

Berko, Jean, "The Child's Learning of English Morphology",
Word, 1958, 14, 150-177.

Bernstein, Basil, "Socialclass, Language and Socialization",
en Language and Social Context, ed., P.P. Giglioni, Harmonds-
worth: Penguin, 1970, 156-178.

"Social Structure, Language and Learning",
en The Psychology of Language, Thought and Instruction, ed.,
De Cecco, N.Y., Holt, Rinehart, and Winston, 1967, 89-100.

, "Elaborated and Restricted Codes: Their
Social Origins and Some Consequences'", en The Etnography of
Communication, nimero especial de "A"., eds., J.J. Gumperz
y D. Hymes, Washington, D.C., 1964, 55-69.

, "Aspect of Language and Learning in the Gene-
sis of Social Process", JChPP, 1961, 131-324.

, "Public Language: Some Sociological Implica-
tion of Linguistic Form", BJJ, 1959, 10, 311-326.

Bever, Thomas G., "The Cognotive Basis for Linguistic Struc-
tures", en Cognition and the Development of Language, ed.,
John R. Hayes, New York, 1970, 279-352.

Blake, Robert J., "From Research to the Classroom: Notes of
the Subjuntive", Hispania, 1985, 68, 166-173.




177

s "Mood Selection Among Spanish-Speaking Children,
Ages 4 to 12", The Bilingual Review/La Revista Bilingilie, 1983,
10, 21-32.

Bloom, L.M., Language Development: Form and Function in Emer-
ging Grammars, Cambridge, Mass. The M.I.T. Press, 1970, 270p.

Braine, M.S., "The Adquisition of Language in Infant and
Child", en The Learning of Language, ed., Carroll Reed, Na-
tional Council of Teachers of English, 1971, 153-186.

» "The "Ontogeny of English Phrase Structure, the
First Phase" Language, 1963, 39, 1-13.

Brisk, Maria E., The Spanish Syntax of the Pre-School Spanish-
American: The Case of New Mexican Five-Year-01ld Children,

Ph.D., Dissertation, University of New Mexico, 1972, Microfilm
N2 73-16585.

Brown, Roger, A First Languge: The Early Stages, Cambridge,
Mass., Harvard University Press, 1973, 437p.

» Words and Things, Glencoe, Illinois, The Free
Press, 1958, 398p.

and U, Bellugi, "Three Processes in the Child's
Acquisition of Syntax", en New Directions in the Study of

Language, ed., Lenneberg, Cambridge, Mass., The M.I.T. Press,
1964, 131-162.

and Fraser, "The Acquisition of Syntax", en Verbal
Behavior and Learning: Problems and Processes, ed., C.N. Cofer

y B.S. Musgrave, New York, Mc Graw Hill Book Company, 1963,
158-197.

Canalleda, Marfia J., "Sobre Lenguaje Infantil", Filologfa,
1968-1969, 1970, 13, 39-47.

Carroll, John B., "Language Development in Children", en
Psycholinguistics, ed., Saporta, New York, Holt, Rinehart,
and Winston, 1961, 331-345.

Cazden, C., "The Neglected Situation in Child Language Re-

search and Education", en Language and Poverty, ed., F. Williams,
Chicago: Markham, 1970, 81-101.

and Pilar Beléndez, "The Acquisition of Spanish as
a First Language'", NIE Quarterly Report, (NIE-G-8-0013 mimeo-
graph), January-March, 1980.

Contreras, Heles, Los Fundamentos de la Gramdtica Transforma-

cional, México, Siglo XXI, 1973, 223p.




178

Contreras, Herndn, "Lecturabilidad de los Textos de Compren-
sién en la Prueba de Aptitud Académica'", Revista Lingilifstica
Aplicada, 1985, 23, 83-87.

Cromer, Richard F., "Developmental Strategies for Language",
The Development of Cognitive Processes, eds., H. Vernon and
M.D. Vernon, London: Academic Press, 1976, 305-358.

Chomsky, Noam, "Language and Mind", en Psychology Today
Magazine, 1968, trad. H. Contreras "La Lengua y la Mente",
Fundamentos de Gramdtica Transformacional, México, Siglo XXI,
1973, 189-204.

, Language and Mind, New York, Harcourt, Brece
World, 1968, trad. J. Ferrater El Lenguaje y el Entendimiento,
Barcelona, Seix Barral, 1971, 162p.

, Aspects of the Theory of Syntax, Cambridge,
Mass., The M.I.T. Press, 1965, trad. C.P. Otero, Madrid,
Aguilar, 1970, 259p.

, Syntactic Structure, The Hague, Mouton, 1957,
trad. C.P. Otero, México, Siglo XXI, 1974, 117p.

Dale, Philip S., Language Development: Structure and Func-
tion, New York, Holt, Rinehart and Winston, 2a. ed., 1976,

Deutsch, M. The Disadvantaged Child, New York, Basic Books,
1967, 400p.

Dewart, M.H., "Social Class and Children's Understanding of
Deep Structure Sentences'", British Journal of Psychology,
1972, 42, 198-203.

Echeverrfa, Max S., "Programa Computacional Interactivos en
Linglifstica", Revista de Linglifstica Te6rica y Aplicada, 1985,

, "Hacia una Evaluacién de Competencia Lin-
glifstica en Lengua Materna", Lectura y Vida, Revista Latino-
americana de Lectura, 1983, Afio IV, N2 4.

, Desarrollo de la Comprensidn Infantil de
la Sintaxis Espafnola, Concepcién, Chile: Universidad de Con-
cepcién, 1978a, 174p.

"Comprensidn de la Sintaxis: Teorfa y
Prictica™, Boletin de la Academia Puertorriquefia de la Lengua
Espafiola, 1978b, VII’ 31-42.

, ¥ M. Olivia Herrera, "Incidencia de Varia-
bles Socioculturales en la Comprensidn de Vocabulario y Sinta-

xis del Espafiol", ponencia presentada al VI Congreso de ALFAL, v
Phoenix, Arizona, Sept. 1981.




179

Elliot, Alison J., Child Language, New York, Cambridge, Uni-
versity Press, 1981, 19Zp.

Francescato, Giuseppe, El1 Lenguage Infantil, Estructura y

Aprendizaje, Barcelona, Ediciones Peninsula, 1971, 277p.

Fraser, Colin, U. Bellugi y R. Brown, "Control of Grammar in
Imitation, Comprehension and Production'", Journal of Verbal
Learning and Verbal Behavior, 1973, 2, 121-135. Reimpreso
en Roger Brown, Psycholinguistics, Selected Papers, New York:
The Free Press, 1970, 28-55,

Frazier, Lyn, Charles Clifton, J. Rondall, "Filling Gaps:
Decision Principles and Structure in Sentences Comprehension",
Cognition, March 1983, 13, 187-222.

Gili Gaya, Samuel, Estudios de Lenguaje Infantil, Barcelona,
Bibliograph, S.A,, 1974, 170p.

» Nuestra Lengua Materna, San Juan, Puerto
Rico, 1965, 140p.

» Curso Superior de Sintaxis Espafiola, Barce-
lona, 1961, 347p.

"Funciones Gramaticales en el Habla Infan-
til", en Publicaciones Pedagbgica, 1960, 60p.

Ginsburg, H., The Myth of the Deprived Child, Englewood Cliffs,

New Jersey: Prentice Hall, 1972, 252p.

Gonzdlez, Gustavo, The Acquisition of Spanish Grammar by Na-
tive Spanish Speakers, Ph.D. Dissertation, University of
Texas, Austin, 1970, Microfilm N2 71-11540.

Guitart, Jorge M., "Sobre el Uso del Subjuntivo en el Habla
del Caribe: Teorfa y Datos'", ponencia presentada al VI Con-
greso de ALFAL, Caracas, Venezuela, 1978.

Hadlich, R., Gramdtica Transformacional del Espanol, Madrid,
Gredos, 1975, 469p.

Hooper, J. and Tracy Terrell, "A Semantic Based Analysis of
Mood in Spanish", Hispania, 1974, 57, 484-494.

Hunt, K.W., "Recent Measures in Syntactic Development", Ele-
mentary English, 1966, 27, 732-739.

Jensen, Arthur R., "Clase Social y Aprendizaje Verbal", en
Presentacidén del Lenguaje, ed., Francisco Gracia, Espaiia,
Taurus, 1972, 419-442.




180

Jodelet, Francois, "Relaciones Asociativas e Integracidn Sin-
tictica de Operadores Verbales", en Introduccidn a la Psico-
linglifstica, ed., Jean Piaget, Buenos Aires, Proteo, 1969,
184-192.

Karmiloff-Smith, Annette, "Language Development After Five",
en Language Acquisition, eds., P. Fletcher and M. Garman,
Cambridge University Press, 1979, 307-323.

Kernan, K.T. y B.G. Blount, "The Acquisition of Spanish

Grammar by Mexican Children", Antropological Linguistics,
1966, 8, 1-14.

Klima, E.S. and U. Bellugi, "Syntactic Regularities in the
Speech of Children", en Psycholinguistic Papers, eds., Lyons
and R. Wales, Edinburgh, University Press, 1966, 183-208.

Labov, William, Language in the Inner City: Studies in the
Black English Vernacular, Filadelfia: University of Pennsyl-
vania Press, 1972a, 412p.

, Sociolinguistic Patterns, Filadelfia: Univer-
sity of Pennsylvania Press, 1972b, 344p.

, "The Logic of Non-Standard English", en Report
of the 20th Annual Round Table Meeting on Linguistics and
Language and Linguistics, ed., J. Alatis, Monograph Series on
Language and Linguistics 22, Washington: Georgetown Univer-
sity Press, 1970.

, The Social Stratification English in New York
City, Washington, D.C.: Center Applies Linguistic, 1966.

, "Hypercorrection by Lower Middle Class as a
Factor in Linguistic Change", en Sociolinguistic, Proceedings
of the 1964 UCLA Sociolinguistic Conference, ed., W. Brigth,
La Haya: Mouton, 84-113.

, "The Social Motivation of Sound Change", World,
1963, 19, 273-309.

La Civita, A., J. Kean Y.K. Yamamoto, "Socioeconomic Status
of Children and Acquisition of Grammar'", Journal of Educa-
tional Research, 1966, 60, 71-74.

Lope Blanch, Juan M., "Gramitica y Aprendizaje de la Lengua
Materna", Boletfn de la Academia Puertorriqueiia de la Lengua
Espafiola, 1978, VII’ 43-53.

Lépez Morales, Humberto, Ensefianza de la Lengua: Lingilifs-
tica para Maestros de Espanol, Madrid, Playor, 1984, 150p.

, "Disponibilidad Léxica y Estratifi-
cacién Socioeconémica", en Dialectologfa y Sociolingliistica:
Temas Puertorriquefios, Madrid, Playor, 1979, 173-181.




181

» "Frecuencia Lé&xica, Disponibilidad
y Programacidn Curricular, Boletin de la Academia Puertorri-
quenia de la Lengua Espafiola, 1978, VIl, 73-86.

"A Sociolinguistic View of Lexical
Availability in Metropolitan San Juan", conferencia dictada
al Instituto for Latin American Studies de 1la University

of Wisconsin, 1976.

» "Frecuencia y Disponibilidad Léxica
en Escolares de Primer Grado", ponencia presentada al IV Con-
greso de ALFAL, enero de 1975.

McCarthy, Dorothea, "Language Development in Children'", en
Manual of Child Psychology, ed., L. Carmichael, New York:
Wiley, 1954, 492-630.

McNeill, D., The Acquisition of Language: The Study of
Developmental of Psycholinguistics, New York, Harper and Row,
1970, 183p.

Milldn Garrido, Rosario, Problemas en Torno a la Adquisicidn
del Adjetivo por el Nifio, Tesis de Licenciatura, Sevilla,
1984, 189p.

Miller W. and S. Ervin, "The Development of Grammar in
Child Language", en Studies of Child Language Development,
eds., C.A. Ferguson y D.I. Slobin, New York, Holt, Renihart,
Winston, 1973, 355-379.

Montes, José, "Acerca de la Apropiacién por el Nifio del Sis-
tema Fonoldgico Espafnol", Thesaurus, Bogotid: Instituto Caro
y Cuervo, 1971, 26, 322-346.

Morales, Amparo, "La Adquisicidn de Estructuras Sintdcticas
Complejas y la Ensefianza de la Lengua Materna", Boletin de

la Academia Puertorriquefa de la Lengua Espanola, 1978, VIl,
87-102.

Osser, H., M. Wang y F. Zaid, "The Young Child's Ability to
Imitate and Comprehende Speech: A Comparison of Two Subcul-
tural Groups", en Child Development, 1969, 40, 1063-1075.

Paraskevopoulos, J.N. y S. Kirk, The Development and Psycho-
metric Characteristic of Revised Illinois: Test of Psycho-

linguistic Abilities, Urbana: University of Illinois Press,
1969.

Peronard, Marianne, "La Expresidn Temporal en las Primeras
Etapas de la Adquisicidn de la Lengua Materna", ponencia
presentada en VI Congreso de ALFAL, Phoenix, Arizona, Sept.
1981..

, "Variacidn Diastratica y Lenguaje Infantil",
Boletin de la Academia Puertorriqueiia de la Lengua Espaifola,
1978, VIl’ 107-125.




182

y Luis Gomez-Macken, "Reflexiones Acerca
de Ta Comprension Linguistica: Hacia un Modelo", Revista de
Lingiliistica Tedrica y Aplicada, 1985, 23, 19-32.

Piaget, Jean (ed), Seis Estudios de Psicologia, Barcelona,
Seix Barral, 1971, 228p.

» Introduccidn a la Psicolinguistica, Buenos Aires,
Proteo, 1969, 226p.

Rodriguez Bou, Ismael, Recuento de Vocabulario de Pre-Escola-

res, Rio Piedras: Consejo Superior de Ensenanza, 1966, I y
I, 1090p.

, "La Lengua Hablada en la Escuela Ele-
mental"™, en Publicaciones Pedagdgicas, Rio Piedras: Consejo
Superior de Ensefanza, 1952, 90p.

Rodriguez Fonseca, Leonilda, "Descripcidn Estadistica de la
Actuacidn Lingiifistica de Nifios de 5 y 6 Afios de Edad de 1la
Zona de Caguas", (sintesis) en Boletin de la Academia Puerto-
rriquenia de la Lengua Espafiola, 1981, IXZ, 71-89.

. , "Modos y Tiempos Verbales en la
Actuacidn de Ninos de 5 y 6 Afnos'", Boletin de la Academia
Puertorriquena de la Lengua Espanola, 1977, VZ’ 127-132.

Shriner, T.H. y L. Miner, "Morphological Structures in the
Language Disadvantaged and Advantaged Children", Journal of
Speech and Hearing Research, 1968, 11, 605-610.

Slobin, D.I., Psycholinguistics, Glenview, Illinois Scott,
Foresman, 1971, trad. G. Aufora Introduccidn a la Psicolin-
giiistica, Buenos Aires, Paids, 1974, 165p.

Stark, Donald, "Aspectos Gramaticales del Espafiol Hablado en
Ayacucho", (mimeografiado), Lima, Per@: Universidad de San
Marcos, Plan de Fomento Linguistico, 1970, 16p.

Turner, Elizabeth Ann y R. Rommetveit, "Focus of Attention
in Recall of Active and Passive Sentences", Journal of Verbal
Learning and Verbal Behavior, 1968, 7, 543-548.

, "Experimental Manipula-
tion of the Production of Active and Passive Voice in Children",
Language and Speech, 1967b, X, 169-180.

van Naerssen, Margaret M., Proposed Acquisition Order of Gram-
matical Structures for Spanish as a First Language: A Com-
parison of Thirteen Studies"”, (mimeografiado) Los Angeles,
California: Linguistics Department University of Southern
California, Sept. 1979, 59p.

Vaquero de Ramirez, Maria T., "Ensefiar Espafiol, pero ;Qué Es-
pafiol?", Boletin de la Academia Puertorriquefia de la Lengua
Espanola, 1978, VIl, 127-146.




183

Villamil de Forastieri, Blanca, "El Desarrollo de la Lengua
Materna y su Relacidn con el Aprendizaje de la Lectura”,
Boletin de la Academia Puertorriquefia de la Lengua Espaiiola,
1978, VI, 147-161.

Wells, Gordon, "Variation in Child Language", en Language
Acquisition eds., P. Fletchery M. Garman, Cambridge, Eng.:
Cambridge University Press, 1979, 377-395.




CAPITULO I:

TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION.........'.....l... ........... 9.10-.0. 8- 01 800 0.0\
PROPOSITOS DEL PRESENTE ESTUDIO.........

Fibliogeafia Tevisada (el ilije s s pees e e
Propdsitos generalesS....eeeeeeeneseaaneans o

Marco Lehritt . venenv e omna R e (e SARAR e N e A SN
Campos especificos de la investigacidn.........
BEpBERaln e BLBBAT O wiare oo wisiniinns i vy wacsisyes s

U8 W

CAPITULO II:

J B

25

Requisi
compren
Estruct
2.1 La
2% La

ti
2.3: Va
2.4 Lo
2.5 En
2.6 An

CAPITULO IITI:

s W -

Natural
Resulta
Las act
Las pas

CAPITULO 1IV:

SN LN -
.

Natural
Resulta
Oracidn
Oracidn
Oracidn
Oracidn
Oracidn

CAPITULO V:

Natural
Resulta
Las sub
3.1 Su
3+2 Su

ASPECTOS METODOLOGICOS.:.vcoseoecasscss

tos para la confeccidn de un test de
- -
slon......‘......'..Q..'.... ..... L

ura de la prueba de comprensidn......esas

PrUShA.LdE HTCUAT IO tic. beeiv, 20 o ieie/e siaa o
prueba de seleccidn miltiple: semdn-
camente PATaLleLA . o v oivin winie ornoneseieieiesivsimse win
1idacion dé las Pruthai. . .ivccsweyjee o
8 sujetos de: la MUEBTTA i «isieiaiersiseaiesss .
ETCVLE EAB o wiee o) vsa oiuiain o akain e @ wTare: e ie @i e s
Alisda de daLoR o iamisnmae o r TR,

ACTIVAS Y PASIVAS REVERSIBLES.........

eza del trabajo..... el e e R e e e
o Y B o R R I T T A RO T R S I TR
IVEE: DeVETBID L EB e o v 00 0 0,010 0 s o0 eines s eeie
ivas reversibles....... e e R RO e

CONFIGURACIONES ORACIONALES....e0veuun.

eza del trabajo....... i R A A Na e e A A S
O B e s et it el e el SR e e S e e eV e e et
SO i e S R A A RS SRR SRR G
L s e I N N PN A T O ISP SN RO

OVSoo-oocotoooonooonooa.oooo.to.occonnc

T Y A T Py A e i s = U

eza’ del. TEADAJO o eieisiens @ suaeiemmivemeeis s
dos..'.I.'..l.....tl.'....D..'.....O....

ordinadas BusCantIVAS i-vasae sravesiewsimisaareie

stantivas \Ntipo IosesEainiEaaEs sk
gstantivas Mtipo: Vo vaaian NP NS o N TS

Pigina

25
28
31
32

34

34
35

36

37
37
38
40
41

45

45
47
47
50

57

57
60
60
63
68
71
75

79
79
80
80

81
84




Pagina
3.3 Subordinada adjetiva..... R O R R TR 91

3.3.1 Subordinadas adjetivas con el rela-

tivo "que" funcidn sujeto tipo 1.. 93

3.3.2 Subordinadas adjetivas con el rela-
tivo "que" funcidn objeto tipo 2.. 99
4, Subordinadas adverbiales........... P S B 103
4.1 Adverbial de tiempo.......... SRR 104
4.2 Adverbial de causSa@.....eecen e S 108
4.3 Adverbial condicional........covveaeennn 114
4.4 Adverbial de lugar......... S P B R 123
4.5 Adverbial de finalidad.............. e 129
4,5.1 Adverbial de finalidad tipo l.... 129
4.5.2 Adverbial de finalidad tipo 2.... 132
CAPITULO VI: RESULTADOS GENERALES........c..... o ae 137
1. Activas y pasivas reversibles........ccvcveen 137
2. Configuraciones oracionales...... iR AR 140
3. SubordinadaS......ce000000000n Al aeT e e ST e 143
3.1 Sustantivas tipo 1 y tipo 2....c00000.nn 5 143
3.2 Subordinadas adjetivas tipo 1 y tipo 2... 145
3.3 Subordinadas adverbiales.......... ey , 148
CONCLUSIONES ... ceervevvcsccassosossanccn SN ey S SN o i 153
APENDICE A.-.I...... ...... ® & 5 5 s s s s e s l..‘....,l..... 159
APENDICE B.ll...I....l......l.l..'.l.....ll..l.‘l.ll 167
BIBLIoGRAFIA.......I..l.l.ll.‘l...‘..l‘l......'.l... 176

TABLA DE CONTENIDO

TABLA DE CUADROS




Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

10

11

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

12

13

14

15

TABLA DE CUADROS

Descripcidn de sujetos de la muestra,
segiin edad, nivel sociocultural (NSC)
y sexo.

Porcentaje de aciertos en la activa
reversible, segin la variable edad.

Porcentaje de aciertos en las activas
segiln variable sexo.

Porcentaje de aciertos en las activas,
segiin variable nivel sociocultural
(NSC).

Porcentaje de aciertos en las activas
reversibles, seglin edad, sexo y nivel
sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en las pasivas,
segln la variable edad.

Porcentaje de aciertos en las pasivas
reversibles, segin variable sexo.

Porcentaje de aciertos en las pasivas
reversibles, segin el nivel sociocul-
tual (NSC).

Porcentaje de aciertos en las pasivas
reversibles, segiin edad, sexo y nivel
sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la SOV, se-
giin la variable edad.

Porcentaje de aciertos en la SOV, se-
gln la variable sexo.

Porcentaje de aciertos en la SOV, se-
gln la variable nivel sociocultural
(NSC).

Porcentaje de aciertos de la SOV, se-
gln las variables: edad, sexo y nivel
sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la 0SV, segin
la variable edad.

Porcentaje de aciertos en la OSV, segin
la variable sexo.

Pagina

40

47

48

49

49

51

53

54

55

60

61

61

62

63

64




Psgina

Cuadro 16 Porcentaje de aciertos en la 0SV, segidn
la variable nivel sociocultural (NSC). 65

Cuadro 17 Porcentaje de aciertos en la 0OSV, segin
las variables: edad, sexo y nivel socio-
cultural (NSC). 66

Cuadro 18 Porcentaje de aciertos en la OVS, segin
la variable edad. 68

Cuadro 19 Porcentaje de aciertos en la OVS, segin
la variable sexo. 69

Cuadro 20 Porcentaje de aciertos en la OVS, segfin
la variable nivel sociocultural (NSC). 70

Cuadro 21 Porcentaje de aciertos en la 0VS, segin
las variables: edad, sexo y nivel socio-
cultural (NSC). 70

Cuadro 22 Porcentaje de aciertos en la VSO, segin
la variable edad. 72

Cuadro 23 Porcentaje de aciertos en la VSO, segin
la variable sexo. 72

Cuadro 24 Porcentaje de aciertos en la VSO, segin
la variable nivel sociocultural (NSC). 73

Cuadro 25 Porcentaje de aciertos en la VSO, segin
las variables: edad, sexo y nivel socio-
cultural (NSC). 73

Cuadro 26 Porcentaje de aciertos en la VOS, segin
la variable edad. 75

Cuadro 27 Porcentaje de aciertos en la VOS, segdn
la variable sexo. 76

Cuadro 28 Porcentaje de aciertos en la VOS, segin
la variable nivel sociocultural (NSC). 76

Cuadro 29 Porcentaje de aciertos en la VOS, segin
las variables: edad, sexo y nivel socio-
cultural (NSC). 77

Cuadro 30 Porcentaje de aciertos en la subordinada
sustantiva funcidén sujeto (tipo 1), segin
la variable edad. 81




Cuadro

31

Cuadro

32

Cuadro

33

Cuadro

34

Cuadro

35

Cuadro

36

Cuadro

37

Cuadro

38

Cuadro

39

Cuadro

40

Cuadro

41

Cuadro

42

Pagina

Porcentaje de aciertos en la subordinada
sustantiva funcidén sujeto (tipo 1), segin
la variable sexo.

Porcentaje de aciertos en la subordinada
sustantiva funcidn sujeto (tipo 1), segin
la variable nivel sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la subordinada

sustantiva funcién sujeto (tipo 1), segin
las variables: edad, sexo y nivel socio-
cultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la subordinada
sustantiva funcidn objeto (tipo 2), segidn
la variable edad.

Porcentaje de aciertos en la subordinada

sustantiva funcidén objeto (tipo 2), segln

la variable sexo.

Porcentaje de aciertos en la subordinada
sustantiva funcidén objeto (tipo 2), segin

la variable nivel sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la subordinada
sustantiva funcidn objeto (tipo 2), segdn
las variables: edad, sexo y nivel socio-
cultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adjetiva-relativo que funcidn sujeto (tipo
segin la variable edad.

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adjetiva-relativo que funcidn sujeto
(tipo 1), segiin 1la variable sexo.

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adjetiva-relativo que funcidn sujeto
(tipo 1), segin la variable sociocultural
(NSC).

Porcentaje de aciertos en la subordinada

adjetivarelativo que funcidn sujeto

(tipo 1), segin las variables: edad, sexo
y nivel sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adjetiva-relativo que funcién objeto
(tipo 2), segin la variable edad.

82

82

83

85

86

88

89

95

96

97

99




Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

Pégina

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adjetiva-relativo que funcién objeto
(tipo 2), seglin la variable sexo. 100

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adjetiva-relativo que funcidén objeto

(tipo 2), segln la variable sociocultural
(NSC). 101

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adjetiva-relativo que funcidén objeto

(tipo 2), segdn las variables: edad,

sexo y nivel sociocultural (NSC). 102

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adverbial de tiempo, segin la variable edad. 104

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adverbial de tiempo, segin la variable sexo. 106

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adverbial de tiempo, segiin la variable
nivel sociocultural (NSC). 107

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adverbial de tiempo, segin las variables:
edad, sexo y nivel sociocultural (NSC). 107

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adverbial de causa, segidn la variable edad. 108

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adverbial de causa, segiin la variable sexo. 110

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adverbial de causa, segidin la variable ni-
vel sociocultural (NSC). 1:11

Porcentaje de aciertos en la subordinada
adverbial de causa, segidn las variables:
edad, sexo y nivel sociocultural (NSC). 112

Porcentaje de aciertos en la adverbial
condicional, segin la variable edad. 114

Porcentaje de aciertos en la adverbial
condicional, segin la variable sexo. 116

Porcentaje de aciertos en la adverbial
condicional, segin la variable nivel so-
ciocultural (NSC). 117




Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Cuadro

58

59

Cuadro

60

Cuadro

61

62

63

Cuadro

64

Cuadro

65

66

Cuadro

67

Cuadro

68

69

Cuadro

Porcentaje de aciertos en la adverbial
condicional, segdn las variables: edad,

sexo y nivel sociocultural (NSC). 118

Porcentaje de aciertos en la adverbial de

lugar, segin la variable edad,. 124

Porcentaje de aciertos en la adverbial de

lugar, segin la variable sexo. 125

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
lugar, segin la variable nivel sociocul-

tural (NSC). 126

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
lugar, segin las variables: edad, sexo y

nivel sociocultural (NSC). 127

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
finalidad con el mismo sujeto (tipo 1),

seglin la variable edad. 129

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
finalidad con el mismo sujeto (tipo 1),

segin la variable sexo. 130

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
finalidad con el mismo sujeto (tipo 1),
segin la variable nivel sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
finalidad con el mismo sujeto (tipo 1),
seglin las variables: edad, sexo y nivel
sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
finalidad con diferente sujeto (tipo 2),
seglin la variable edad.

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
finalidad con diferente sujeto (tipo 2),
segln la variable sexo.

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
finalidad con diferente sujeto (tipo 2),
segin la variable nivel sociocultural (NSC).

Porcentaje de aciertos en la adverbial de
finalidad con diferente sujeto (tipo 2),

seglin las variables: edad, sexo y nivel

sociocultural (NSC).

131

132

133

134

135






